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RESUMO

Esta pesquisa busca compreender a produtividade da abordagem sintatico-seméntica da
matematica (cf. GOMEZ-GRANELL, 2008) em uma turma de Proeja do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias — Campus Jatai. Especificamente, busca-se analisar
0 desenvolvimento de uma sequéncia didatica (cf. DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY,
2004) aplicada em aulas de matematica e Lingua Portuguesa, para verificar se o tratamento
interdisciplinar de conteidos matematicos que circulam em textos do género cartum,
veiculados nas redes sociais, contribui para a apropriacdo desses conteddos pelos alunos.
Além disso, propde-se verificar o desenvolvimento dos educandos quanto a leitura critica dos
discursos sobre as identidades de género, que se materializam nesses textos. Para tanto,
utiliza-se, como instrumentos de coleta de dados, as producdes de comentarios para redes
sociais, feitas pelos alunos durante a aplicacdo da sequéncia didatica, bem como um Software
educacional (Proeja Social), desenvolvido pelo préprio pesquisador. A analise dos dados
fundamenta-se numa interface das teorias educacionais com as teorias linguisticas e
sociologicas sobre a pds-modernidade. Como resultado, a pesquisa identifica a produtividade
da abordagem sintatico-semantica da matematica e do uso das redes sociais no processo de
consolidacdo de conceitos matematicos e de formacdo omnilateral dos sujeitos em turmas de
Proeja.

Palavras Chave: Ensino de matematica. Proeja. Sequéncia didatica. Redes sociais.
Identidade.



ABSTRACT

This research aims to understand the productivity of the syntactic-semantic approach to
mathematics (cf. GOMEZ-GRANELL, 2008) in a class of Proeja in the Federal Institute of
Education, Science and Technology of Goias — IFG/Jatai. Particularly the aim is to analyze
the development of a didactic sequence (cf. DOLZ, NOVERRAZ AND SCHNEUWLY,
2004) used in Mathematics and Portuguese classes to corroborate if the interdisciplinary
treatment of mathematical content that circulates in the comic-style texts, propagated in the
social networks, contributes to the appropriation of those contents by the students.
Furthermore, it proposes to verify the development of the learners in what relates to the critic
reading of the discourses about gender identities which take place in those texts. This way, we
had the production of social networks comments made by the students during the didactic
sequence application as an instrument for collecting data, as well as an educational software
(Proeja Social), developed by the researcher himself. Data analysis is based on an interface
between educational theories and linguistic and sociological ones about post-modernity. As a
result, this research identifies the productivity of the syntactic-semantic approach to
mathematics and the use of social networks in the process of math concepts consolidation and
the omnilateral education of the individuals in Proeja classes.

Key words: Mathematics teaching. Proeja. Didactic sequence. Social Networks. Identity.
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INTRODUCAO

O desafio de realizar uma pesquisa em Educacéo inscrita em um curso de Mestrado de
natureza Profissional coloca-nos diante do objetivo pragmaético de encontrar respostas que
visem a contribuir efetivamente com o ensino. Em que pese a importancia pratica desse
objetivo, ele ndo pode, contudo, nos induzir a desconsiderar 0S processos gque perpassam a
construcdo e significagcdo dos saberes, bem como a formagdo omnilateral dos sujeitos
envolvidos no processo educacional.

Qualquer que seja a contribuicdo cientifica para o dia a dia escolar, é fundamental
compreendermos a constru¢cdo do conhecimento como um processo social, que, por meio da
interacdo e da mediagdo envolvendo instrumentos e signos, contribui para o processo de
aprendizagem e para o desenvolvimento dos sujeitos sociais.

Nesta perspectiva, encontramos eco na afirmacédo de Paulo Freire de que “educacdo é
comunicacdo, € dialogo, na medida em que néo é transferéncia de saber, mas um encontro de
sujeitos interlocutores que buscam a significagdo dos significados (FREIRE, 1982, p. 69)”.

Tal afirmacdo nos revela a importancia de se pensar e criar processos pedagdgicos que
estimulem a participacdo do aluno como agente ativo na construcdo, reconstrucdo e
significacdo dos conceitos. Embora o processo educacional seja perpassado pela comunicacao
e didlogo, é possivel compreender, nas palavras de Freire, que ndo se trata de um processo
linear, unilateral, mas que a interacdo entre educadores e alunos deve se dar de tal forma que
extrapole a mera transmiss@o de informacdo e se torne um processo de construcdo de saber
social.

Neste contexto, encontramos, nas tecnologias, um potencial recurso a ser utilizado a
favor da educacdo e dos relacionamentos que permeiam esse campo, Visto que as novas
formas de comunicagdo e interagcdo permitem que o processo de inter-relacdo social se torne
cada vez mais eficiente. A distancia geografica entre as pessoas, que antes era uma barreira
para interacdo entre individuos de grupos, culturas, conhecimentos e costumes diferentes, esta
sendo minimizada pelas facilidades que as Tecnologias de Comunicacao e Informacdo (TIC)
oferecem.

Essas mudancas fazem com que a nossa maneira de perceber o mundo no qual estamos
inseridos seja alterada. Basta fazer uma reflex&o sobre as alteragcdes ocorridas apos a insercdo
das tecnologias, nas familias, nos ambientes de trabalho e especialmente na escola.

Percebermos que as relagdes, 0s compromissos €, sobretudo, as identidades dos sujeitos estéo



16

cada vez mais flexiveis. Neste sentido, as formas tradicionais de ensino de determinados
conteidos se tornam ultrapassadas diante do emaranhado de informagdo — que pode ser
transformada em conhecimento — que os alunos tém acesso diariamente por meio do ambiente
virtual.

No entanto, é essencial que tomemos as tecnologias como recursos capazes de ampliar
as capacidades da escola de oferecer aos alunos meios pelos quais eles possam buscar, na
interacdo social, as respostas as suas duvidas e contribuir com a formacdo de sua
subjetividade.

Ainda sob essa 6tica, percebemos no ciberespaco — sobretudo nas redes sociais — um
ambiente propicio para a interacdo social, apresentando-se como um campo de construcéo e
compartilhamento de ideias, ideologias e “discursos” elaborados, socializados, transformados,
reorganizados e, até mesmo, descartados em instantes pelos seus membros.

Tais afirmacdes fazem-se necessarias para que possamos refletir sobre a atuacdo dos
educadores neste “mundo tecnoldgico” e fluido (cf. BAUMAN, 2001), que permite aos
alunos o acesso as informacgdes antes mesmo que eles tenham contato com os contetdos que
serdo trabalhados pelo professor. Somos conscientes de que o campo virtual estd repleto de
informagdes, no entanto, cabe a escola, bem como as pessoas envolvidas no processo
educacional, auxiliar os alunos a transformar a informacgdo acessada no ciberespaco em
conhecimento significativo, que os auxilie durante todo o seu percurso educacional e social.

Ainda sob essa perspectiva, verificamos uma quantidade significativa de conteddos
matematicos circulando no campo virtual em forma de cartuns. Essa percepcdo foi
fundamental para definirmos a proposta deste estudo, pois, encontramos nas tecnologias, em
especial nas redes sociais de relacionamentos, uma oportunidade de desenvolver nos alunos
suas capacidades com relacdo ao conteudo matematico que foi apresentado em forma de
cartum ou outras representacfes textuais e, ainda, a capacidade de “Ler” e “Escrever” de
forma consciente e critica, ndo se deixando levar pelas ideologias impostas por determinados
grupos ou classes sociais.

Neste sentido, este trabalho nos desafiou a estabelecer uma interface entre areas de
conhecimento relacionadas a Matematica, Sociologia e Linguistica, que, aparentemente, ndo
apresentam possibilidades de convergéncia, mas, no decorrer desta pesquisa, foram
mobilizadas, a nosso ver, de maneira produtiva, numa perspectiva interdisciplinar. Tal
perspectiva fundamenta-se em Moita Lopes (1998) onde se 1€ que “o interdisciplinar envolve

interesse e respeito pela voz do outro, isto é, por ouvir 0 que o outro estd dizendo com a
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finalidade de analisar como suas ideias se coadunam com as perspectivas que se tenha (p.
117)”.

Quanto a Matematica, tomamos como principal referencial Gémez-Granell (2003) e
Roque (2012), que nos fizeram refletir sobre a aquisicdo da linguagem matematica, sua
implicacdo no ensino dessa disciplina e sobre sua histéria. Especialmente, esses aportes
tedricos incitam-nos a uma andlise sobre o processo historico da “elitizagdo” da matematica e
da distincéo entre o saber tedrico e o saber pratico desta area do conhecimento, inclusive a
construcdo ideoldgica que coloca o saber pratico como inferior e proprio das classes menos
favorecidas.

Sobre 0s aspectos socioldgicos e as transformacgdes que as tecnologias estdo gerando
no mundo contemporaneo, buscamos, neste estudo, a base tedrica sobre a pds-modernidade
nas teorizacGes de Bauman (2001; 2005), especialmente sobre as maultiplas identidades que
perpassam a existéncia dos sujeitos do “mundo liquido” e as rapidas e, por vezes,
inconsistentes transformacdes que as tecnologias acarretam nas relagdes sociais e na forma de
perceber e 0 mundo ao nosso redor e interagir sobre ele.

Quanto as teorias relacionadas a area de linguagens, que compdem 0 nosso estudo,
buscamos em Bakhtin (2011) e Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) os conhecimentos
necessarios para embasar 0 nosso processo investigativo. De Bakhtin, mobilizamos
teorizacOes relacionadas aos géneros discursivos existentes nas diversas produgdes sociais —
inclusive naquelas que circulam nas redes sociais. Em Dolz, Noverraz e Schneuwly, este
estudo busca a postulacdo de sequéncia didatica (SD) para o oral e para a escrita, que foi
utilizada como base para a elaboragéo e aplicagdo da nossa SD.

Além dessas contribui¢des, encontramos, no campo educacional, os fundamentos de
Vygotsky sobre o sociointeracionismo e sua relacdo com o processo ensino-aprendizagem.
Além disso, a teoria de Zona do Desenvolvimento Proximal - ZDP, desenvolvida por esse
autor, pode ser explorada neste trabalho, uma vez que ecoa nos produtos que foram
construidos ao longo desta pesquisa, a saber: uma sequéncia didatica aplicada a uma turma de
Proeja e o software Proeja Social, desenvolvido para o ensino em turmas de Educacdo de
Jovens e Adultos.

Assim sendo, tomamos como eixo central deste trabalho o ensino de matematica numa
perspectiva que Gomez-Granell (2003) designa como sintatico-semantica, a qual se opde a
tradicdo puramente sintatica de ensino desta disciplina. De acordo com esta autora, a
abordagem sintatico-semantica dos conteudos matematicos caracteriza-se pela aplicacdo dos

conceitos de forma estrutural, utilizando a linguagem propria da matematica e, também, de
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forma significativa, utilizando uma linguagem matemaética transposta para a linguagem
natural — proxima a realidade dos alunos. A transposicdo ao qual nos referimos tem como
suporte teorico o conceito de “transposi¢do didatica” de Chevallard (apud MARANDINO,
2004, p. 97) que consiste no processo em que um contetdo que tenha sido definido como
“saber a ensinar”, softre, a partir de entdo, um conjunto de transformagdes adaptativas que irdo
torné-lo apto a ocupar um lugar entre os “objetos de ensino”.

A partir desta transformacdo e, na perspectiva sintatico-semantica do ensino da
matematica, esta pesquisa pautou-se na analise dos resultados de uma sequencia didatica que
foi aplicada no Proeja, visando a um processo pedagogico interdisciplinar, perpassado pelas
relacfes sociais e pela percepgdo critica dos discursos que se materializam nas redes sociais
utilizando-se desta transposicéo.

Tais contribuicBes nos permitiram compreender as relacBes entre essas trés areas e
utilizar de forma interdisciplinar as potencialidades de cada uma a fim de atingirmos 0s
objetivos tracados neste estudo, 0s quais visam a um processo significativo de ensino da
matematica, capaz de possibilitar a aquisicdo de conceitos especificos da disciplina, bem
como a formacdo integral de sujeitos sociais no contexto educacional. Nesse sentido, este
estudo parte do pressuposto de que 0 acesso aos contedos matematicos, tratados sob uma
Gtica sintatico-seméantica nas redes sociais, contribui para o processo de aprendizagem do
aluno do Proeja na disciplina de matematica, propiciando o desenvolvimento da linguagem
matematica e a compreensdo critica da realidade social.

Feita esta observacdo sobre a base tedrica e sobre os pressupostos da pesquisa,
destacamos a seguir alguns percursos e consideragfes que seguimos durante todo o processo
de investigagéo.

Apbs algumas analises no site de relacionamentos Facebook, percebemos que
circulam naquele espaco virtual inimeros textos com algum tipo de conteddo matematico
inserido — especialmente conceitos, formulas e regras que referenciam as equacdes de
primeiro e segundo grau.

Diante dessa constatacdo, percebemos que nem sempre esses textos apresentam a
matematica numa perspectiva sintatica, tradicional — em grande parte deles ela se apresenta de
forma sintatico-semantica — ou seja, relacionada a outro significado que ndo seja apenas a
solugdo de uma equacdo da maneira tradicional, ou mesmo que ndo se caracterize
exclusivamente pelo uso de uma linguagem algoritmica, formal — prépria da matematica.

Muitas representacdes matematicas inseridas nos textos que circulam nas redes sociais

apresentam a linguagem matematica de uma forma diferente daquela tradicionalmente
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conhecida e estudada na escola. Percebe-se que a linguagem matematica sofre, nesses textos,
uma transposicéo para a linguagem natural.

Em linhas gerais, observa-se que aquela matematica apresentada de forma sintatico-
semantica nos textos que circulam nas redes sociais poderia ser Gtil para o ensino de
matematica em uma turma de Educacdo de Jovens e Adultos, visto que, em sua maioria, esses
alunos estdo ha varios anos fora da escola e, possivelmente, disciplinas que envolvam
fundamentalmente um processo de abstracdo, poderiam ser trabalhadas nesta perspectiva. 1sso
porque uma abordagem contextualizada e interdisciplinar poderia auxilia-los na compreenséo
dos conceitos e na associacao deles ao seu cotidiano e a saberes prévios ja consolidados.

Para além desse objetivo, este estudo buscou minimizar as dificuldades relacionadas a
abstracdo dos conceitos da disciplina de matematica, propondo o ensino de equacdes de forma
interdisciplinar com a disciplina de Lingua Portuguesa — LP, que prestigia contetdos
linguisticos e socioldgicos. A nosso ver, a insercdo da disciplina de LP contribuiu ndo apenas
com o processo de internalizacdo de conceitos relacionados as linguagens e 0s géneros
envolvidos neste estudo, mas também com a possibilidade de transformar o processo de
leitura dos alunos, de uma “leitura das palavras” para uma “leitura do mundo”. Tal leitura se
aplica a matemaética, visto que a proposta visou ainda o desenvolvimento da “leitura
matematica” ndo linear, uma leitura do “todo”, contribuindo para a formagdo omnilateral
desses alunos.

Para tanto, utilizamos um modelo de Sequéncia Didatica — SD que nos permitiu
conciliar as trés areas envolvidas neste estudo em modulos, envolvendo as disciplinas de
matematica e Lingua Portuguesa — cada uma delas com suas atribuicbes e contetdos
especificos. No entanto, relacionando-os com o0s objetivos comuns da SD e com conteidos
que foram trabalhados nas duas disciplinas.

Além disso, desenvolvemos uma ferramenta online (site “Proeja Social”) que permitiu
aos professores participantes da SD a inser¢do de conteldos a serem trabalhados com 0s
alunos de forma interativa, visto que permite aos alunos interagir sobre eles, emitindo, em
forma de “comentarios para redes sociais”, as suas consideracfes a respeito do conteudo
postado pelos professores. Essa ferramenta se constitui, juntamente com a SD elaborada,
como um dos produtos deste trabalho.

O site desenvolvido e utilizado como uma das ferramentas pedagogicas na SD auxiliou
também no desenvolvimento das capacidades criticas dos alunos frente aos “discursos”
imbricados nos materiais postados pelo professor e no seu préprio desenvolvimento social.

Isso porque os alunos utilizavam essa ferramenta para dialogar com o professor e emitir
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opinides sobre os contelidos, matematicos, sociologicos e linguisticos, que foram trabalhados.
Ainda sobre essa ferramenta, enxergamos nela um potencial recurso para o ensino de forma
interdisciplinar, visto que os professores fizeram o uso do site de forma paralela.

Deste modo, temos como tese deste estudo que a transposicdo da linguagem
matematica para a linguagem natural nas redes sociais, contemplada em sequencias didaticas
no ensino de matematica, sob uma Otica sintatico-seméantica de ensino desta disciplina,
contribui para a aprendizagem significativa dos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos,
modalidade de ensino profissionalizante — PROEJA. Esta tese é desenvolvida, neste trabalho,
por meio da criagdo de categorias analiticas que ndo sdo preexistentes a pesquisa, mas sim
constituidas no prdprio processo de analise, a partir da depreenséo de regularidades presentes
no corpus. Conforme mencionado, o corpus estudado compde-se de producbes e atividades
realizadas pelos alunos no interior da SD, aplicada ao longo do quarto bimestre do ano de
2013, contemplada em 21 encontros, organizados em 9 modulos.

Verificamos, nas analises realizadas, que houve um desenvolvimento com relagdo a
percepgao critica dos diversos ‘“discursos” que possam estar inseridos em contetidos que
circulam nas redes sociais, uma vez que, ao analisarmos algumas producdes dos alunos antes
e depois da SD, encontramos alguns elementos que contribuem para essa concluséo. De
maneira geral, encontramos fragmentos nos textos e nas resolugdes das produces finais dos
alunos, o que demonstra um desenvolvimento com relacéo a escrita e resolugdo dos exercicios
sobre as equacBes da producdo inicial.

Tais dados comprovam que a perspectiva sintatico-semantica contribuiu para a
aprendizagem dos conceitos matematicos trabalhados na SD e, sobretudo, para uma escrita
mais préxima ao género comentario para redes sociais. Além disso, notamos que, na producéo
final, grande parte dos alunos conseguiu realizar uma leitura mais ampla do cartum que lhes
foi apresentado, sendo que manifestaram mais contrapontos e didlogos com o interlocutor
virtual.

Tais analises nos levam a acreditar que foram capazes de fazer “uma leitura
matematica” dos conceitos e regras matematicas presentes no cartum e, além disso,
desenvolveram capacidades de leitura que extrapolaram a mera “leitura” linear, “da palavra”.
Conseguiram, portanto, desenvolver uma leitura mais proxima a “leitura de mundo” (cf.
FREIRE, 1989). Entendemos por essa leitura a forma pela qual tomamos consciéncia do
mundo.

Neste sentido, o desenvolvimento das capacidades criticas dos alunos quanto aos

“discursos” implicitos nas produ¢des que circulam nas redes sociais 0s tornam mais proximos
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dessa “consciéncia” e, portanto, indica um desenvolvimento com relac¢do as suas capacidades
de perceber as injusticas, 0s preconceitos e as ideologias que estdo, também, sendo criadas e
replicadas nas redes sociais.

Para melhor compreendermos o percurso desse estudo, bem como as bases tedricas em
que nos apoiamos, apresentaremos, no primeiro capitulo, a fundamentacéo tedrica que nos
guiou durante o processo de investigacdo e que teve como foco o ensino significativo da
matematica no Proeja, numa perspectiva sintatico-semantica.

Apresentaremos também, no segundo capitulo, todo o percurso que foi necessario para
a elaboracdo dos produtos desenvolvidos neste estudo e sua aplicagdo na turma participante
desta pesquisa. Inclui-se, neste capitulo, uma visdo mais detalhada sobre a SD que foi
elaborada, bem como a descricdo da metodologia utilizada para elaboracgéo e desenvolvimento
de suas etapas.

Em seguida, no terceiro capitulo, apresentaremos os dados coletados durante a SD,
predominantemente analisados numa perspectiva qualitativa. Este capitulo tem por objetivo
apresenta-los e detalhar o processo de analise feita sobre eles, bem como a comparacéo entre
as producbes dos alunos durante todo o processo de pesquisa, envolvendo, assim, todas as
etapas da SD. Ainda neste capitulo, apresentaremos alguns dados que foram coletados por
meio de uma entrevista estruturada (cf. LAKATOS; MARCONI, 2003) realizada com cada
um dos discentes que participaram deste estudo. Por fim, apresentaremos as nossas

considerac0es finais a respeito das respostas encontradas neste processo investigativo.
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CAPITULO |

1. O ENSINO SIGNIFICATIVO DA MATEMATICA NO PROEJA:
FUNDAMENTOS INTERDISCIPLINARES PARA UMA ABORDAGEM
SINTATICO-SEMANTICA

1.1 Considerac0es iniciais

Aquele que duvida e ndo pesquisa torna-se ndo sé infeliz, mas
também injusto.
Blaise Pascal

A epigrafe gue inicia este capitulo tem como propésito fazer uma reflexdo com relacéo
a importancia de um processo investigativo, sobretudo quanto as suas contribuicdes para a
sociedade. Em especial na area da Educagdo, o pesquisador tem a oportunidade de encontrar
algumas respostas que possam tornar o processo de constru¢do do conhecimento mais “justo”
e democratico, dando oportunidades de crescimento pessoal para aqueles que buscam na
educacdo uma identidade e a oportunidade de mudanca de vida.

Deste modo, este trabalho se apresenta com a certeza de que ndo serd possivel
encontrar nele todas as respostas necessarias para construir um modelo educacional adequado
a todos os contextos. Com efeito, ele se objetiva, sob a otica de Pascal, a ser “justo”. Isso
porque se busca, neste estudo, responder a algumas duvidas e contribuir para o
aprimoramento das préaticas pedagdgicas, sobretudo relacionadas ao ensino de matematica
numa perspectiva sintatico-semantica. Ou seja: ele se inscreve numa proposta que se volte
para uma educacdo mais proxima do cotidiano dos alunos e contribua para a construcdo de
subjetividades criticas, uma vez que, numa oOtica sintatico-semantica, o ensino de matematica
envolve capacidades que ultrapassam os conceitos e conteudos escolares, colaborando para o
desenvolvimento de pessoas preparadas para o0 mundo do trabalho, mas, principalmente,
capazes de fazer uma leitura critica dos discursos presentes nas relagdes sociais.

A escolha do tema desta pesquisa foi motivada pela possibilidade de propor no
ambiente escolar, sobretudo no ensino da matematica, procedimentos didaticos capazes de

fazer com que o estudante internalize os conceitos formais desta disciplina, e, a0 mesmo
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tempo, os relacione com o seu cotidiano. Outro fator motivacional diz respeito a possibilidade
de criarmos condicBGes didaticas que potencializem uma aprendizagem mediada pelas
interacdes sociais, € como consequéncia, promova o desenvolvimento de capacidades criticas
dos alunos sobre os “discursos” que acompanham os conceitos matematicos no meio virtual.
A esse respeito, encontramos eco no trabalho de Gémez-Granell (2003) que discorre sobre a
importancia de se aprender mateméatica em uma sociedade cada vez mais complexa,
economicista e tecnoldgica — onde é possivel verificar a presenca desta disciplina/area em
varios setores e até mesmo relacionada a outras disciplinas. Além dessa importancia, Gomez-
Granell sugere uma aprendizagem matematica que procure associar 0s aspectos sintaticos e
semanticos, aproximando os conceitos formais dessa disciplina ao cotidiano dos alunos, e, ao
mesmo tempo, desenvolvendo neles 0s mecanismos necessarios para a compreensao dos
simbolos e da linguagem algoritmica desta disciplina.

A autora chama a atencao também para a necessidade de se erradicar a ideia de que 0s
contetdos matematicos sdo algo abstrato e aponta algumas solucfes que possam contribuir
para a desmistificacdo da matematica como uma disciplina dificil e distante do cotidiano. E o
que se vé no fragmento:

[...] é necessério erradicar a ideia de que matematica é algo excessivamente
abstrato, dificil e inacessivel. Embora seja verdade que podem existir
tendéncias ou estilos cognitivos mais propicios ao raciocinio abstrato, assim
como patologias especificas que dificultam o raciocinio matematico, a maior
parte das pessoas pode aprender matematica sem nenhuma dificuldade,
desde que tal aprendizagem esteja vinculada a contextos e situacGes que
sejam cultural e socialmente significativos (GOMEZ-GRANELL, 2003, p.
275).

Nesse sentido, optamos por compreender como a transposicdo da linguagem
matematica (abstrata, formal, algoritmica) para a linguagem natural pode contribuir para o
ensino da matematica vinculado a contextos mais significativos e proximos a realidade dos
alunos. Para analisar os efeitos dessa transposicao nas aulas de matematica, elaboramos uma
sequéncia didatica — SD (cf. Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004) e desenvolvemos uma
ferramenta online® para dar suporte & proposta pedagégica desenvolvida. Esses instrumentos
metodoldgicos serdo descritos em detalhes no segundo capitulo.

Em linhas gerais, tratamos neste trabalho das possibilidades de uma educagéo
matematica capaz de expandir as potencialidades dos alunos para que eles possam perceber a

presenca dos contetidos dessa area no seu dia a dia. Especificamente, e como desdobramento

' Um software que possibilita o compartilhamento de conteidos do professor para os alunos, incorporando
caracteristicas presentes nas redes de relacionamentos sociais na internet, onde os alunos tém a possibilidade de
interagir (por meio de comentarios relacionados aos conteldos) com o professor e com 0s colegas.
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desse objetivo central da pesquisa, pretende-se compreender a produtividade da transposi¢ao
das linguagens matemética e cotidiana, recorrente nas redes sociais, para 0 ensino de
matematica em uma turma do Curso Técnico de Secretariado de uma instituicdo da Rede
Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Assim sendo, o estudo propde uma
metodologia que envolva também o desenvolvimento de capacidades criticas desses alunos,
ultrapassando os limites impostos pelo ensino meramente técnico (sintatico) da matematica.
Portanto, tem-se como foco também uma proposta que produza identidades sociais
perpassadas por capacidade de leitura, percepgéo e analise do mundo.

Buscamos, entdo, uma proposta que desenvolva, nos alunos e professores, uma nova
forma de “ler” a matematica e o mundo em que vivem. Essa proposta poderia ser aproximada,
entre outros construtos teoricos, a visdo de Leffa (1996), citado em Silva (2004) de que:

ler é olhar para algo e ver outra coisa que ndo seja apenas aquela que esta
sendo percebida pelos olhos. O que eles captam sdo imagens icdnicas,
representacdo simbdlica. O que é visto sdo acontecimentos, fatos, realizacdo
(LEFFA apud SILVA, 2004, p. 70).

Com a intencdo de propor uma metodologia que busque integrar a educagédo
matematica a “leitura critica” dos discursos que remetam a essa disciplina nas publicacdes e
compartilhamento no mundo virtual, a pesquisa tem como principais interfaces teoricas a
Linguistica, a Educacao e a Sociologia. Esses campos do conhecimento sdo mobilizados neste
trabalho para se compreender a produtividade didatica da analise de textos (charges, tirinhas,
cartuns) veiculados em redes sociais e que fazem a transposicdo da linguagem matematica
para a linguagem natural (cf. ANEXOS). Mais precisamente, ele se dedica a andlise de textos,
predominantemente humoristicos, que veiculam na internet conteddos socioldgicos,
relacionados a relagOes de género, etnia, sexualidade, entre outras dimensdes da constitui¢ao
identitaria, e que fazem remissdo aos contetdos matematicos, colocados a servigo da
producdo de sentidos matematicos e sociais, 0s quais precisam ser compreendidos e por vezes
questionados.

Além dessas interfaces que compdem o processo de investigacdo, outras bases tedricas
complementares agregam ao trabalho suas contribui¢cbes. S&o estudos relacionados as
Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo — TIC e suas implicagdes para 0 processo
educacional. Dentre esses estudos, destacam-se aqueles que se voltam para as redes sociais,
constituidas no espaco virtual denominado “ciberespaco”, definido por Lévy (2010, p. 94)
como “espago de comunicac¢do aberto pela interconexdo mundial dos computadores e das

memorias dos computadores”.
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Para justificar e dar melhor visibilidade a esse enlace que propomos entre Educacéo,
Linguistica, Sociologia, este capitulo discorre com mais detalhes, nas proximas sec¢des, sobre
teorias educacionais na perspectiva vygotskyana, assumida neste trabalho, e a sua relacdo com
0 desenvolvimento humano. Além disso, explicita fundamentos da Educacdo Matematica,
recuperando pressupostos e as faces desse campo disciplinar durante a histéria (ROQUE,
2012) e no contexto Escolar (GOMEZ-GRANELL, 2003). Integrados a esses elementos
tedricos que estdo colocados a servico da problematica desta pesquisa, remonta-se também a
alguns conceitos linguisticos relacionados aos géneros discursivos e ao uso da linguagem
como ferramenta para construgdo de subjetividades no ciberespaco. Desse campo tedrico
especifico, recorre-se as contribui¢cGes de Bakhtin (2011), Marcurschi (2010) e Silva (2004;
2013).

No que concerne aos aspectos socioldgicos, este capitulo incorpora algumas
consideracdes sobre o mundo contemporaneo, suas caracteristicas e transformacGes
relacionadas a forma com que as pessoas se comunicam no meio virtual e, em meio a
construcdo discursiva das identidades culturais, estdo expostas a dinamica de instantaneidade
e fluidez (BAUMAN, 2001) tipicas da nova ordem social. Essas caracteristicas presentes na
sociedade moderna alteram as formas de percepgéo e agdo sobre 0 mundo e precisam, a n0sso

ver, ser consideradas nas préaticas escolares.

1.2 Desmistificacdo da matematica e a efetivacdo de um ensino significativo no Proegja

A concepcdo da matemética como disciplina dotada de superioridade, abstrata,
“dominada” por pessoas com alto grau de inteligéncia e que se difere de atividades praticas
comuns, ndo é uma construgdo dos tempos modernos. Essa concepgdo como campo
“inacessivel” foi construida e imposta na segunda metade do século XVI (ROQUE, 2012) e
tem contribuido decisivamente para um amplo processo de exclusdo escolar e social, cuja
identificacdo motivou a realizacdo desta e de inUmeras outras pesquisas educacionais.

Tal percepcdo com relacdo a essa area do conhecimento ainda é consenso entre boa
parte das pessoas, inclusive das que estdo envolvidas diretamente com a educacao, conforme
assinala Gomez-Granell (2003) ao afirmar que:

ndo é arriscado pensar que tal afirmacéo é compartilhada por grande nimero
de professores, alunos, pais e cidaddos em geral. A maioria das pessoas acha
a matematica “dificil e chata” e se sente insegura de sua capacidade de
resolver mesmo problemas faceis ou simples calculo (GOMEZ-GRANELL,
2003, p.258).
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Embora se mantenha até os dias atuais, essa visdo ndo esteve imbricada a Matematica
durante toda a sua histéria. Na verdade, ela teve como marco o século XVI, sendo que, antes
desse periodo, a cultura europeia ndo distinguia um saber de “alto nivel” da cultura popular,
tampouco privilegiava a teoria em detrimento da pratica (ROQUE, 2012).

O marco dessa mudanga foi o clima de descontentamento religioso, marcado pela
Reforma protestante, ocasido em que a lIgreja, temendo o distanciamento das classes
populares e sua ameaca em romper com o controle exercido pela religido, fez repressdes de
cunho fisico, mas também ideoldgico. Uma das acdes estabelecidas para conquistar
culturalmente essas pessoas foi a evangelizacdo dos camponeses pelos Jesuitas, o que
culminou na conversdo de parte da populacdo em alta burguesia, ficando relegado a outra
parte — aos menos instruidos, o artesanato. Emanou dai a ideia de que as atividades praticas
eram proprias a classe trabalhadora, sem conhecimento cultural, a medida que as de natureza
tedrica eram reservadas a classe mais favorecida (ROQUE, 2012).

Nesse periodo passa-se a exaltar o conhecimento tedrico da matematica grega e a
depreciar-se 0s conhecimentos matematicos da antiguidade tardia e da Idade Média, que,
segundo Roque (2012, p. 23), eram “associados a problemas menores, ligados a demandas da
vida comum dos homens”.

Os saberes tedricos até entdo voltados ao cotidiano e as atividades comuns do cidado,
sofrem uma alteracdo e passam a ser vistos como um conhecimento elitizado, dotado de
superioridade frente aos saberes praticos. Ainda sob a o6tica de Roque (2012, p. 22), nesse
contexto “era util desabonar ndo somente a matematica estrangeira, mas ainda a usada em
problemas praticos, tidos como um fim menor da ciéncia”.

Semelhante ao que ocorre com a Matematica, Roque (2012) denuncia que a prépria
Ciéncia tem esse carater discriminatério. Essa tese é exemplificada pela autora com a
conhecida lenda de que Newton descobriu a lei da gravidade quando uma maca caiu em sua
cabeca. Para ela, essa estoria “traduz a visdo de que a ciéncia ¢ uma producao individual de
génios que, num rompante de iluminacdo, tém ideias inovadoras, dificeis de serem
compreendidas pelos homens comuns” (ROQUE, 2012, p.25).

Na nossa pratica pedagogica, faz-se necessaria uma reflexdo acerca dessa dicotomia
entre o0 saber pratico e o tedrico, em que 0 primeiro, constituido como conhecimento
“superior”, seria “reservado” para as pessoas altamente intelectualizadas e pertencentes a
niveis econbmicos mais elevados, enquanto o segundo seria proprio de classes menos
favorecidas economicamente. E certo que ndo vivemos mais no século XVI, no entanto,

percebem-se, no seio escolar, algumas praticas que contribuem para que essa cultura ainda
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prevaleca, sobretudo entre os proprios educadores, fazendo com que a escola se torne também
um lugar de exclusédo — mesmo que de forma indireta.

As praticas as quais esse estudo se refere, podem se constituir de diferentes maneiras,
sendo, inclusive, desenvolvidas de forma oculta dentro da escola. Quando o professor
privilegia aquele aluno que tem mais “facilidade” em determinado conteudo, contribui para a
exclusdo daquele que mais necessita do seu apoio. Ou mesmo, quando a escola se omite em
casos que envolvem discriminacdo de raca, género, sexualidade, classe social ou sobre
aqueles que tém dificuldades de aprendizagem, contribui para a que seja criada uma “cultura
da divisdao”, segmentada em dois lados: de um lado, figuram os que “serdo bem sucedidos na
vida”, noutro, os que “ndo serdo” — estes sdo excluidos dentro da prépria escola. Neste
contexto, observa-se que a escola, ao se manter distante da realidade social, cria divisGes de
classe e sustenta determinadas ideologias.

Quando Silva (2002) destaca que o termo escola deriva do conceito grego de dcio
(scholé), dando margem para o entendimento de que sé aqueles que dispdem de tempo livre
terdo condicdes de dedicar-se as atividades intelectuais, percebemos que o proprio tempo é
um fator “oculto” nesse processo de exclusdo, que institui, portanto, uma cultura ¢ educagao
de base elitista, expressa em dualidades, tais como: o intelectual e 0 manual, o sabio e o
ignorante, 0 mestre e o aprendiz.

No cotidiano da sala de aula, o tempo (a falta dele) estd presente no discurso dos
alunos para justificar as suas dificuldades. Ao observar algumas aulas de matematica,
pudemos perceber que grande parte deles “culpam” o trabalho pelo seu rendimento abaixo do
esperado nesta disciplina, pois, conforme suas queixas, ndo dispdem de tempo suficiente para

XA

se dedicar a uma disciplina “tdo” teorica. Esses discursos refletem as consideracdes de
Gbmez-Granell (2003) quanto a necessidade de dar significado pratico aos conceitos
matematicos, de Silva (2002) com relacdo ao tempo/escola e aos apontamentos de Roque
(2012) quanto a direcdo social, dada historicamente, aos saberes praticos e tedricos.

Tais observagdes nos fazem acreditar que a associagdo “tedrico para quem tem tempo”
e “pratico para quem nao tem” (para quem trabalha) esta presente na propria cultura dos
estudantes. Neste sentido, cabe aos pesquisadores, professores e demais sujeitos envolvidos
no processo de construcdo e mediagdo do conhecimento, buscarem formas de diminuir a
distancia entre o saber escolar formalizado e a bagagem de conhecimento que os alunos
carregam consigo.

No caso especifico dos sujeitos desse trabalho, todos os alunos que foram submetidos

a aplicacdo da SD compreendem que a matematica tem importancia e esta presente no seu



28

cotidiano, porém, exercem uma resisténcia com relacdo a apropriacéo dos seus conceitos por a
considerarem dificil.

Para ilustrar essa resisténcia, apresenta-se a seguir a transcricdo da resposta de um dos
sujeitos da pesquisa ao ser perguntado, em entrevista®, se gostava de matematica e se achava
que ela é uma disciplina importante: “Eu ndao gosto de matematica, mas eu acho que ela é
importante. Eu ndo gosto porque eu tenho muita dificuldade, mas ela é importante, a gente
precisa dela e convive com ela a todo instante, mas no caso, eu ndo gosto porque eu tenho
muita dificuldade mesmo”.

Ao analisar essa e outras respostas coletadas por meio de gravacdo de audio, que
compds a metodologia do trabalho, percebe-se que a concepcdo da matematica como uma
disciplina dificil esta presente entre os alunos e que esta dificuldade possa ser a causa para a
resisténcia em aprender seus conceitos. Por meio de outras respostas, fica claro que os alunos
tém consciéncia de que a matematica esta presente no seu cotidiano, no entanto, a propria
repulsa que esses alunos vivenciam os distancia ainda mais dos conceitos dessa disciplina.
Esta resisténcia €, também, um fator de exclusdo, que emana da relacdo do préprio aluno com
a disciplina, mas, sem duavida, decorre das praticas fragmentarias de ensino e de concepcdes
cristalizadas pela propria escola sobre uma inacessibilidade da linguagem matematica. Ou
seja: a propria escola, parece que apenas alguns “eleitos” sdo habilitados a compreensao da
codificada e abstrata linguagem matematica. Em capitulo posterior desse trabalho, dedicado a
apresentacdo sistematica dos dados coletados, essas concepcbes assumidas pelos alunos
pesquisados e pelos docentes serdo explicitadas e tratadas com maior apuro.

Com relagdo as “dificuldades” enfrentadas pelos alunos no processo de consolidacéo
dos conceitos matematicos, Gomez-Granell (2003, p.281) faz uma reflexdo pertinente sobre
as possiveis causas dessas dificuldades ao afirmar que: “[...] a matemdtica ¢ comparada a uma
lingua estrangeira [...] que ndo se fala”. Diante dessa afirmagdo, devemos considerar que a
Matemética de fato constitui-se como uma linguagem, diferente da linguagem natural
presente no dia a dia das pessoas. Constitui-se como uma linguagem algoritmica, em que a
formalidade e a natureza semidtica, bem como o grau de abstracdo, sdo levados as ultimas
consequéncias, visto que essa € uma linguagem duplamente simbdlica.

Em consonancia com as proposicdes de Gomez-Granell (2003), encontra-se o0 objetivo
principal deste trabalho. Visto que a Matematica é uma linguagem, e que esta ndo se constitui

2 A entrevista foi realizada ap6s a aplicacdo da SD, envolvendo todos os alunos que permaneceram no curso até
0 término do semestre. Para a coleta dos dados utilizamos um aparelho eletronico para o seu registro em forma
de dudio. Apoiamo-nos em Lakatos & Marconi (2003) para orientagdo com relacéo a sua preparacgao, objetivo e
tipo, culminando na adocdo da “Entrevista Estruturada”.
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como uma linguagem de uso cotidiano, é fundamental que se construam alternativas
pedagogicas potencialmente capazes de reconhecer essas particularidades e contribuir para o
desenvolvimento de praticas significativas de ensino da matematica. Tais praticas, a nosso
ver, teriam potencial para inserir a matematica e sua linguagem no ‘“vocabulério” dos alunos,
aproximando-os dessa disciplina, despertando o interesse por seus conceitos e, ainda,

relacionando-os com as atividades comuns do seu cotidiano.

Quando Roque (2012, p.30) assinala que “a diferenca entre o modo de fazer e de
escrever esta também muito presente na matematica, que parece estar escrita de tras para a
frente”, ela ilustra essa distancia entre a linguagem matematica e a linguagem natural. Com
isso, reforca a necessidade de pensarmos numa pedagogia que aproxime o aluno da
matematica, e ndo o distancie dela. Convalida uma proposta pedagdgica que, além de
contribuir para a insercdo social dos alunos, permitindo-lhes ampliar suas concepcdes socio
historicas, pode possibilitar o desenvolvimento de habilidades necessarias para que eles
compreendam essa linguagem e facam uso dela no ambiente externo a escola. Entre esses
espacos de exterioridade ao contexto escolar, destacamos as redes sociais, cuja participacao

como variavel neste estudo sera contextualizada e melhor explorada nas se¢des seguintes.

Consciente de que a matematica possui uma linguagem prépria e diferente da
linguagem utilizada no cotidiano, sendo, portanto, uma linguagem universalizada pela sua
formalidade, Gomez-Granell (2003) reconhece que existe transposicdo linguistica envolvendo

a linguagem matematica e a linguagem natural quando afirma que,

a linguagem matematica envolve a “tradugdo” da linguagem natural para
uma linguagem universal formalizada, permitindo a abstracdo do essencial
das relagbes matematicas envolvidas, bem como o aumento do rigor pelo
estrito significado dos termos (GOMEZ-GRANELL, 2003 p. 260).

Diante de tal afirmacdo, acreditamos que a forma contréria de transposicdo — da
linguagem matematica para a linguagem natural (0 que € recorrente em textos veiculados nas
redes sociais) seja um recurso potencialmente capaz de auxiliar os alunos a compreenderem
0s conteudos dessa disciplina, aproximando-os dela e desmistificando a ideia construida ao
longo do tempo de que a matematica ¢ inacessivel e “reservada” a apenas génios ou membros
de uma classe social especifica. Nesse sentido, esta pesquisa postula que é possivel trabalhar
0s conteudos matematicos, de forma produtiva e contextualizada, explorando os aspectos
socioculturais e especificos da disciplina Matemaética em textos como 0 que se apresenta a

sequir, publicados na internet:
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O QUE 0S
POLITICOS
PENSAM

POLITICOS
FAZEM

e

POLITICOS
DIZEM

"BoM, VAMOS CONTINUAR COM A TEORIA pOS CONJUNTOS.
HoJE VAMOS ESTUDAR 0S CONJUNTOS DISJUNTOS, COMO NO EXEMPLO."

Figura 1 — Cartum com aspectos socioculturais e contetdos Matematicos
Fonte: Rede de relacionamentos virtuais Facebook

No entanto, para além da separacao estanque entre as dimens@es sintatica e semantica
dos contedos matematicos, considera-se produtiva, neste trabalho, a associacdo entre 0s
aspectos sintaticos e semanticos desses conteudos. Isso porque o dominio dos conceitos e da
linguagem especifica da matematica exige também que os alunos sejam formados numa
perspectiva critica e que utilizem diferentes linguagens (linguagem natural, simbolica,
desenhos, esquemas, etc.) para expressar as transformacOes e apropriagcdes concretas dos
contetidos desta area operados na internet e em outros contextos da vida social (GOMEZ-
GRANELL, 2003).

Nas relacOes sociais e, especialmente no campo virtual, percebe-se uma multiplicidade
de letramentos®. Rojo (2010) se refere a essa multiplicidade como “multiplicidade dos
letramentos contemporaneos” que:

[...] estd centrada em modos de representacdo (linguagens) muito mais
amplos do que somente a linguagem verbal, que diferem de acordo com a
cultura e o contexto e que tém efeitos cognitivos, culturais e sociais
especificos. Os multiletramentos exigem um tipo diverso de pedagogia, em
gue a linguagem verbal e outros modos de significar sdo vistos como
recursos representacionais dindmicos que sdo constantemente recriados por
seus usuarios, quando atuam visando atingir variados propdsitos culturais

(p.29).

% 0 termo “letramento”, na acepcdo assumida neste trabalho, busca recobrir 0s usos e praticas sociais
de linguagem que envolvem a escrita de uma ou de outra maneira, sejam eles valorizados ou néo
valorizados socialmente, locais (préprios de uma comunidade especifica) ou globais, recobrindo
contextos sociais diversos (familia, igreja, trabalho, midias, escola etc.), em grupos sociais e
comunidades diversificadas culturalmente (ROJO, 2010, p. 26)
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Inscrevendo-nos na perspectiva tedrica exposta ao longo desta secéo, acreditamos nas
potencialidades da transposi¢do linguistica para o alcance desse ideal de ensino da matematica
envolvendo tal multiplicidade. Desta forma, € importante que o ensino dessa disciplina ocorra
de forma hibrida, envolvendo as duas perspectivas de ensino, sintatico-semantica.
Acreditamos que 0 ensino da matematica numa perspectiva que leve em consideracdo as duas
formas, contribui para a formagcdo omnilateral do aluno, visto que ele terd condicbes de
“perceber” a matematica em suas variadas formas, seja utilizando uma linguagem algoritmica,
tradicional ou de forma mais proxima a sua realidade, no caso de uma representacdo
matematica que faca uso da transposicéo para a linguagem natural — conforme identificado em
cartuns que circulam nas redes sociais.

Conforme descrito na introducdo deste capitulo, este trabalho busca contribuir também
com a formacdo de sujeitos criticos o suficiente para associar 0s conceitos matematicos
existentes em diferentes discursos as ideologias que sdo expostas como plano de fundo,
sobretudo, aqueles que sdo criados e compartilhados no meio virtual.

Este estudo acerca da transposicdo e essencialmente sobre as possibilidades que ela
pode trazer para a formacdo técnica/matemaética e critica do sujeito reporta-nos as teorias
sobre a linguagem e sua implicacdo no processo de desenvolvimento humano. Para tanto, a
préxima secdo traz algumas consideragdes tedricas essenciais a este estudo, envolvendo o uso
da linguagem como ferramenta necesséaria para tal desenvolvimento, mediado por uma
ampliacdo na percepgdo do mundo, por meio da anélise dos enunciados e suas relagdes com a

formacéo da subjetividade no ciberespaco.

1.3 O uso da linguagem como instrumento de construgdo de sentidos no mundo virtual e
sua implicacdo para a Educacéo

Este estudo também incorpora contribuicdes teéricas sobre o desenvolvimento
humano na perspectiva de Vygotsky (1991). Interessado fundamentalmente no que chamamos
de processos psicoldgicos superiores®, este tedrico multidisciplinar tem como um de seus
pressupostos basicos a ideia de que o ser humano constitui-se como tal na sua relacdo com o
outro social, mediada pelos instrumentos e simbolos desenvolvidos culturalmente
(OLIVEIRA, 2008).

* VYGOTSKY (1991) define como bases dos processos psicolégicos superiores o pensamento, a linguagem e
comportamento volitivo.
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Nosso interesse por Vygotsky se d& principalmente pelo fato de que ele associa ao ser
humano, um sujeito dotado de histdria e cultura, ferramentas culturais e sociais que lhe
permitem transformar a realidade. Alem dessas contribuicBes, enxergamos, neste trabalho, a
possibilidade de desenvolver processos pedagogicos relacionados a aprendizagem e ao
desenvolvimento por meio da mediacdo, que, na perspectiva Vygotskyana, estabelece uma
ligagdo em que o signo, a atividade e a consciéncia interagem socialmente.

Com o objetivo de demonstrar a importancia da mediacdo para o desenvolvimento das
capacidades mentais superiores do individuo, Vygotsky (1991) aborda o conceito de Zona do
Desenvolvimento Proximal — ZDP, definido por ele como:

a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solucdo de problemas sob a orientagéo de
um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes
(VYGOTSKY, 1991, p.58).

Diante de tal conceito, enxergamos no ensino mediado pelas relacBes sociais, a
oportunidade de ensinar os conceitos formais da matematica de forma contextualizada e
socializada. Apostamos ainda, que a interagdo entre o0s sujeitos envolvidos neste processo, por
meio das ferramentas e praticas desenvolvidas, possa contribuir para estimular o seu
desenvolvimento e, por conseguinte, o seu aprendizado.

Cremos que a transposicdo da linguagem a que este trabalho se propde, 0 acesso aos
contetidos disponiveis nas redes sociais e as interagdes sociais entre os sujeitos desta pesquisa,
constituem-se como elementos essenciais nesse processo de desenvolvimento.

Ainda na perspectiva Vygotskyana, € possivel observar que a linguagem constitui um
dos instrumentos necessarios para 0 desenvolvimento humano e, sobretudo, o
desenvolvimento intelectual que permite diferenciar o “homem™ dos animais, visto que:

0 momento de maior significado no curso do desenvolvimento intelectual,
que da origem as formas puramente humanas de inteligéncia pratica e
abstrata, acontece quando a fala e a atividade préatica, entdo duas linhas
completamente  independentes  de  desenvolvimento,  convergem
(VYGOTSKY, 1991, p. 20).

Portanto, a linguagem, na visdo Vygotskyana, faz parte dos processos psicologicos
superiores. Estes tém o seu desenvolvimento em interagfes sociais e constituem um dos
pilares da teoria do desenvolvimento humano formulada por esse tedrico que se interessou
pelas capacidades cognitivas do individuo (MOREIRA, 1999).

Ao longo de sua producdo cientifica, esse tedrico amplamente apropriado pelos
campos da Educacédo e da Linguagem, afirma que os processos cognitivos do individuo sdo

desenvolvidos por meio das relagGes sociais e culturais. No entanto, ndo se desenvolvem
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diretamente, simplesmente pela interacdo®, mas sdo mediados pelo uso de instrumentos e
signos (MOREIRA, 1999).

Quanto aos signos, Vygotsky afirma que o seu uso “conduz os seres humanos a uma
estrutura especifica de comportamento que se destaca do desenvolvimento biologico e cria
novas formas de processos psicoldgicos enraizados na cultura” (VYGOTSKY, 1991, p.30).

Podemos relacionar o papel da linguagem e dos signos® na visao de Vygotsky com a
consideracdo de Mikhail Bakhtin (2011) quanto a estreita ligagdo entre as diversas “atividades
humanas” (no sentido historico-ideoldgico assumido por esse termo) e o uso da linguagem.
Proximo as concepgdes Vygotskyanas, Bakhtin afirma que “todos os diversos tipos da
atividade humana estdo ligados ao uso da linguagem. Compreende-se perfeitamente que o
carater e as formas desse uso sejam tdo multiformes quanto os campos da atividade humana”
(BAKHTIN, 2011, p.260).

Essa relacdo, que passa pela inscri¢do socioideoldgica da linguagem, se torna coerente
com os propositos deste trabalho, visto que, na teoria de Vygotsky, a linguagem é um sistema
de signos fundamental para a construcdo dos processos mentais superiores — constituidos,
portanto, nos processos de interacdo social, que sdo, por sua vez, atividades humanas
ideologicamente constituidas.

Ainda sob a luz da teoria vygotskyana, a linguagem € instrumento essencial para a
construcdo de propriedades necessarias para que o individuo consiga internalizar conceitos,
conforme assinala Moreira (1999, p.114) ao dizer que “para Vygotsky, a linguagem € o mais
importante sistema de signos para o desenvolvimento cognitivo”.

Outra contribuicdo que, na esteira de Vygotsky, reafirma a linguagem como fator
importante na relagdo social e cultural entre os sujeitos, esta assinalada por Davis & Oliveira
(2004), quando afirmam que:

[..] para Vygotsky, pensamento e linguagem sdo0 processos
interdependentes, desde o inicio da vida. A aquisi¢do da linguagem [...]
modifica as fungdes mentais superiores, da uma forma definida ao
pensamento, possibilita o aparecimento da imaginacdo, o uso da meméria e o
planejamento da acdo (DAVIS & OLIVEIRA, 2004, p.56).

Nesta perspectiva, admitimos as redes sociais como um potencial campo discursivo

que permite interagOes sociais significativas aos alunos, bem como o desenvolvimento dos

5 . . ~ . . .z . .
O conceito de interagdo na linha Vygotskyana, no qual nos apoiamos, destaca o didlogo entre o individuo e a
sociedade, o intenso efeito da interagao social, da linguagem e da cultura sobre o processo de aprendizagem.

® Utilizamos o termo “signo” na perspectiva de Bakhtin (2002) ao afirmar que “tudo que é ideoldgico possui um
significado e remete a algo situado fora de si mesmo, [...] tudo que é ideoldgico é signo. Sem signos ndo existe
ideologia (p. 31)".
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processos mentais superiores, articulados a aquisicdo da abstrata linguagem matematica,
vinculada a formacéo de sentidos e de subjetividades criticas.

Com o intuito de compreendermos essas relacfes entre o uso da lingua em contextos
reais de interacdo no ciberespaco, a aquisi¢cdo da linguagem matematica e a producdo de
sentidos sociais, é possivel estabelecermos uma aproximacdo, ainda que relativa, entre as
formulacGes de Vygotsky e Bakhtin sobre a linguagem.

Sob a ¢tica dialdgica da linguagem assumida por Bakhtin, cada enunciado particular é
individual, isto é, tem estilo individual. No entanto, o autor chama a atencdo para as
multiplicidades de enunciados que cada campo de utilizacdo da lingua elabora, os
denominados “géneros do discurso”, caracterizados como formas tipicas de enunciados. Além
disso, o discurso individual de uma pessoa é constructo da interacdo entre o seu enunciado e 0
enunciado dos outros (BAKHTIN, 2011).

Bakhtin (2011), ao assinalar que o enunciado € de natureza ativamente responsiva e
que todo enunciado tem uma resposta, que necessariamente ndo precisa ser verbal ou escrita,
comunga com o pilar da teoria de Vygotsky, pois os enunciados materializam, de fato,
interacdes sociais entre 0s seus interlocutores. Essa relacdo entre o dialogismo bakhtiniano e
as elaboracgdes interacionistas de Vygotsky se torna ainda mais explicita quando Bakhtin
discorre sobre o efeito do discurso do outro no nosso discurso, ao afirmar que:

nosso discurso é pleno de palavras dos outros [...] Essas palavras dos outros
trazem consigo a sua expressdo, 0 seu tom valorativo que assimilamos,
reelaboramos e reacentuamos (BAKHTIN, 2011, p. 294).

Ao dizer que assimilamos e reelaboramos o discurso do outro, fica evidente que 0 uso
da linguagem e a permuta de enunciados constituem-se como uma interacao social capaz de
ativar nossas capacidades mentais, tal qual se insere na teoria de Vygotsky. A nosso ver, a
problematica que compde o0 objeto desta pesquisa permite que se estabeleca uma significativa
relacdo entre as formas da alteridade em Vygotsky e Bakhtin. Para os propdsitos desta
pesquisa, é importante considerarmos a participacdo da alteridade (interagcdes sociais/discurso
do outro) na aquisicdo da linguagem matematica, via desenvolvimento de processos mentais
superiores, mas também na formacéo integral do aluno em situaces reais de interagéo,
mediadas pelo uso da linguagem nas redes sociais.

Considerando as contribui¢cdes de Bakhtin e Vygotsky, € possivel compreender que as
relagbes humanas e a formacdo de sujeitos sociais séo perpassadas pelo uso da linguagem e
pela interacdo no meio social. No interior dessas redes de relagdes, sobretudo, daquelas que
sdo produzidas no campo discursivo virtual, configuram-se discursos (Cf. BAKHTIN, 2011)
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que, por sua vez, delineiam identidades e valores. Entre esses discursos, interessam, para este
trabalho os que, utilizando-se da linguagem matemaética, reiteram sentidos, que podem vir a
ser melhor compreendidos, por meio da apropriacdo dos conceitos matematicos, e também
analisados, caso sejam trabalhados na escola sob uma perspectiva sintatico-semantica de
estudo da matemaética.

Para operacionalizar o processo de andlise dos produtos discursivos constituidos no
meio virtual e que sdo passiveis de compor matéria de uma abordagem sintatico-semantica da
matematica, este trabalho remonta a teorizacdo de Marcuschi (2010) sobre géneros textuais,
que, apesar dos distanciamentos entre os conceitos de texto e discurso, se fundamentam na
teorizagcdo Bakhtiniana sobre o dominio discursivo:

[...] muito mais uma “esfera da atividade humana”, no sentido bakhtiniano
do termo do que um principio de classificacdo de textos e indica instancias
discursivas.[...] Ndo abrange um género em particular, mas da origem a
varios deles, jA que o0s géneros sdo institucionalmente marcados.
(MARCUSCHI, 2008, p. 154-155)

N&o obstante algumas diferencas existentes entre os trabalhos de Bakhtin e Marcuschi
e as implicacOes dessas diferencas sobre as nogdes de género de texto e de discurso,
acreditamos que um didlogo entre as formulagdes de género e dominio discursivo seja
produtivo para a presente investigacdo. Isso porque os géneros textuais advindos do campo
virtual, que abrigam o corpus deste estudo, originam-se de dominios discursivos que remetem
a marcacdo institucional dos géneros, tal como formulado por Bakhtin e reiterado por
Marcuschi (2008, p. 154-155).

A nosso ver, um desses dominios possibilita o género “comentario para redes sociais”,
inscrito no que Marcuschi (2010, p. 16) define como “discurso eletronico”. Esse discurso e as
producdes de sentido nele materializadas estdo presentes, conforme definido pelo autor, numa
“cultura eletronica”, que desenvolve um novo tipo de interagdo, conhecida como comunicagao
mediada por computador - CMC, ou comunicagéo eletrénica.

Voltando-se ao conceito de género, Marcuschi (2010) assinala que estes refletem
estruturas de autoridade e relacdes de poder muito claras e cita como exemplo o papel dos
géneros no ambiente escolar, que € repleto de relagdes de poder. Basta observar quem pode
emitir relatérios, quem pode defender uma tese e quem pode dar a aula. Semelhante ao
ambiente escolar, o meio tecnoldgico também interfere nas relagdes sociais, portanto,
modifica a natureza do género produzido (MARCUSCHI, 2010).

Para compreendermos melhor essas transformagdes, faz-se necessario retomarmos o

conceito de género na perspectiva de Bakhtin (2011). Para esse tedrico, 0S géneros Sao
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divididos em primarios e secundarios. Os primeiros aludem & comunicacdo discursiva
imediata, cotidiana, espontanea, comunicagdo ndo elaborada, como: a carta, o bilhete e o
dialogo cotidiano. Ao perderem o vinculo imediato com as realidades concretas, 0s géneros
primarios transformam-se e dao origem a géneros secundarios, que tém como caracteristica a
mediacdo pela escrita e 0 aparecimento em situaces mais complexas e organizadas de
comunicacdo, que carregam consigo uma ideologia. Alguns exemplos ilustram essas
caracteristicas, como o teatro, 0 cinema, 0 romance e a comunicacdo cientifica (BAKHTIN,
2011).

O processo de formacdo dos géneros complexos foi denominado por Bakhtin como
“transmutacdo” — processo pelo qual um género secundario origina-se de um género primario.
No entanto, na visao bakhtiniana, somente 0s géneros primarios podem ser transmutados e 0s
géneros secundarios sdo, portanto, os transmutantes. Afigura-se relevante atentar que ha
circunstancias em que essa transmutacdo ocorre em géneros secundarios, que, para se
formarem, transmutam outros secundarios. Isso, no entanto, segundo Araujo (2010), ndo foi
previsto por Bakhtin.

Araudjo discorre ainda sobre o ambiente complexo da web e considera relevante
pensarmos no fato de que neste meio virtual “ndo apenas um género pode ser transmutado por
outros, uma vez que o ambiente virtual da internet permite que, se ndo uma esfera completa,
pelo menos aspectos de um determinado dominio sejam transmutados também” (ARAUJO,
2010, p.115).

Essa complexidade da web também pode ser observada na fala de Marcuschi (2010, p.
31) ao afirmar que “todas as tecnologias comunicacionais novas geram ambiente € meios
novos [..] a internet tornou-se um imenso laboratério de experimentacdes de todos os
formatos”. Além de compactuar com as contribuicdes dadas por Araljo acerca dessa
complexidade, Marcuschi nos chama a atencdo para a distin¢do entre ambientes (também
definidos por ele como entornos virtuais) e géneros virtuais, ja que os ambientes virtuais
“distinguem-se dos géneros em varios sentidos, pois eles os abrigam e por vezes 0s
condicionam” (MARCUSCHI, 2010, p. 31).

Essas consideracfes assumem relevancia para o nosso estudo, pois, no contexto deste
trabalho, as interacdes sociais sdo perpassadas por essas multiplicidades de géneros que se
cruzam no ambiente virtual. Neste sentido, o uso de sequéncias didaticas compostas por
materiais provenientes das redes sociais torna-se essencial para o desenvolvimento da
percepcdo critica dos alunos frente aos multiplos discursos que mobilizam conceitos

matematicos e se materializam nos cartuns, comentarios e postagens no ciberespago.
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Outra contribuicdo dada ao nosso trabalho refere-se as seis categorias’ levantadas por
Marcuschi (2010) com relagdo aos ambientes virtuais presentes na internet: Ambiente web,
Ambiente e-mail, Foros de discussdo assincronos, Ambiente chat sincrono, Ambiente mub e
Ambientes de audio e video (videoconferéncias). Com essa categorizacdo, é possivel
identificar em qual ambiente se concentra 0 nosso estudo, j& que temos como referéncia as
redes sociais virtuais.

Diante de tais consideracdes, identificamos que o ambiente ao qual as redes sociais se
assemelham é o denominado chat sincrono, identificado por Marcuschi (2010) como
“ambientes em salas de bate-papos entre véarias pessoas simultaneamente ou em ambiente
reservado. Tem varios formatos no estilo de uma conversagdo em tempo real” (p.32).

Mesmo que este autor ndo tenha definido uma categoria especifica aplicada as redes
sociais, a conexdo entre elas e o ambiente chat sincrono se fundamenta nas caracteristicas
previamente apresentadas, incluindo a comunicacao entre varias pessoas de forma sincrona.
Neste sentido, percebe-se que nas atuais redes de relacionamentos virtuais a comunicagdo
entre as pessoas segue esses critérios, o que nos leva a identificar, nos processos de analise e
de desenvolvimento do produto desta pesquisa, tracos deste ambiente virtual que se assemelha
ao ambiente chat sincrono.

Além da categorizacdo dos ambientes virtuais que condicionam a transmutagdo e
inter-relagdo entre géneros do discurso, Marcuschi (2010) nos apresenta 0S géneros mais
conhecidos no meio virtual: e-mail, chat em aberto, chat reservado, chat agendado, chat
privado, entrevista com convidado, e-mail educacional, aula-chat, videoconferéncia interativa,
lista de discussao, endereco eletronico e o weblog.

Apoés retomar as categorias de ambientes no meio virtual, € possivel estabelecer os
pontos que conectam o ambiente contemplado neste trabalho (software para interacdo social)
ao ambiente virtual chat sincrono. De igual modo, faremos essa conexao com 0s principais
géneros (cf. Marcuschi, 2010), que, na nossa analise, sdo 0s mais comuns dentre aqueles que
identificamos na fase de investigacdo e na aplicacdo da SD proposta. Entre esses géneros,
destacamos o “e-mail educacional” e a “aula-chat”, uns dos mais utilizados nos ambientes que
constituem o ambiente foco deste estudo, principalmente por terem as seguintes
caracteristicas, respectivamente:

e-mail educacional (aula virtual) — interacbes com ndmero limitado de
alunos tanto no formato de e-mail ou de arquivos hipertextuais com temas

" As caracteristicas de todas as categorias de ambientes virtuais encontram-se na obra: MARCUSCHI, Luiz
Antonio; XAVIER, Antdnio Carlos (Org.). Hipertextos e géneros digitais: novas formas de construcdo de
sentidos. 3. ed. Séo Paulo: Cortez, 2010.
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definido em contatos geralmente assincronos; aula-chat (chat educacional) —
interacBes sincronas no estilo dos chats com finalidade educacional,
geralmente para tirar davidas, dar atendimento pessoal e em grupo e com
temas previstos (MARCUSCHI, 2010, p. 34).

Com o objetivo de contribuir para essa categorizacdo, identificamos outros géneros do
discurso que comumente s&o utilizados no ambiente virtual em questéo e que foram bastante
explorados na SD aplicada. Esses géneros sdo os Cartuns e os Comentarios para redes
sociais. Ja na fase de andlise de dados, que comp0s esta investigacdo e precedeu a elaboragéo
do produto (Software), identificamos na principal Rede de relacionamentos sociais da internet
(0o Facebook) uma quantidade consideravel de conteudos e “discursos matematicos®” na
forma de cartuns. Esse género, por sua vez, apresenta-se naquele ambiente atrelado ao género
Comentario para redes sociais, visto que a interacdo entre 0s membros dessa rede e 0 autor
ou divulgador de determinado cartum € feita por meio dos comentarios relacionados a ele.

Tendo os ambientes virtuais como analise, retomamos uma considera¢do importante
sobre o enunciado, quando Bakhtin (2011, p. 301) diz que “um trago essencial do enunciado
(constitutivo) é o seu direcionamento a alguém, o seu enderecamento”. Diante dessa
afirmacéo, percebemos que as Redes Sociais virtuais sustentam enunciados direcionados, que
esperam por respostas e englobam mdultiplos géneros. No entanto, ndo € possivel mensurar até
onde esse enunciado pode chegar — quantitativa e qualitativamente falando®, tampouco como
as respostas a ele direcionadas (principalmente em forma de comentarios) podem influenciar
na difusdo de ideologias™, tendo em vista que o ambiente virtual tem um alcance global e os
conteudos veiculados neste meio podem alcancar, rapidamente, um vasto nimero de pessoas.

Constatou-se ainda, nesse processo de investigacdo, que nesse ambiente de

relacionamentos via internet “circula” uma matematica diferente daquela que

8 0 termo “discursos matemdticos” ndo se restringe a conceitos mateméticos desprovidos de investimento
ideoldgico. Diferentemente, esse termo remonta, neste trabalho, a configuragdo discursiva desses conceitos,
que sao afetados por poderes e relagdes ideoldgicas.

° A dificuldade em se mensurar o alcance do discurso tem como base a teoria de Michel Pécheux sobre os
esquecimentos constitutivos do uso da linguagem. Esse autor categoriza os esquecimentos em 1 e 2. S3o eles:
Esquecimento n21, que da conta do fato de que o sujeito falante ndo pode, por definicdo, se encontrar no
exterior da formacgdo discursiva que o domina e Esquecimento n2 2, “esquecimento” pelo qual todo sujeito
falante “seleciona” no interior da formacdo discursiva que o domina, isto &, no sistema de enunciados, formas
e sequéncias que nela se encontram em relacdo de parafrase — um enunciado, forma ou sequéncia, e ndo um
outro que, no entanto, estd no campo daquilo que poderia reformula-lo na formagdo discursiva considerada
(PECHEUX, 1988, p. 173).

10 Remontamos, neste trabalho, ao conceito de ideologia, tal como formulado por Louis Althusser: a expressdo
da relacdo dos homens com seu “mundo”, isto é, a unidade (sobredeterminada) da sua relagdo real e da sua
relagdo imaginaria com as condi¢Ges de existéncia reais (AULTHUSSER, 1979, p. 206-207).
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tradicionalmente é ensinada na escola, ndo so pela forma que é exposta — em cartuns e
charges, mas também de maneira contextualizada, quase sempre envolvendo atividades e
exemplos do cotidiano das pessoas e, em grande parte, dotada de “discursos” humoristicos,
criticos e carregados de ideologias, envolvendo a escola, sexualidade, poder aquisitivo e
outros temas relacionados ao dia a dia das pessoas.

Diante do exposto, percebemos que o uso da linguagem, os multiplos discursos e as
diferentes formas de interacdo social estabelecidas no ambiente virtual podem ser mobilizados
no ensino da matematica como instrumentos para aproximar esse ensino a realidade social.
Isso porgque permite a interagdo entre as pessoas, a troca de conhecimentos e a reproducao
cultural. No entanto, é preciso que os educadores compreendam essas relac@es e seus efeitos
na construcdo da identidade cultural, sobretudo, na forma de perceber o préprio mundo —
economicamente globalizado, tecnoldgico e cada vez mais instantaneo ao qual estamos
inseridos.

Para especificar essas relacOes, apresentaremos na secdo a seguir as consideragdes
tedricas que nos ajudardo a compreender a relacdo com o outro, a construcdo de identidades e
0 papel da tecnologia nesse contexto, que este trabalho considera de grande contribuicdo ao
ensino da matematica. Tais contribuicbes serdo necessarias para, posteriormente,
compreendermos qual é o papel da escola e dos professores frente as novas interagdes (reais e
virtuais) que emanam nessa Sociedade da Informacdo. Esta compreensdo se faz necessaria
para que seja possivel pensar em uma proposta pedagdgica que aproxime a escola e 0s

professores dos alunos desta nova era.

1.4 Uma nova época de relacionamentos e construcéo de identidades: como a escola se
insere nesta perspectiva?

O problema que motiva este estudo a principio parece ndo ter conexdo com as
caracteristicas que serdo apresentadas a seguir, envolvendo “o ser moderno” e as relagdes
desse com o mundo contemporaneo. No entanto, ao propor um ensino que tenha como pano
de fundo desenvolver no aluno uma percepcao critica do mundo por meio de conhecimentos
escolares formais e cotidianos — além dos muros escolares — estamos de certa forma
envolvendo as identidades contemporaneas e suas determinagdes.

N&o podemos, portanto, deixar de levar em consideracdo que as transformagdes
causadas pela tecnologia e suas implicagdes sociais e culturais trazem mudancas na relagdo

professor/aluno e no acesso e apropriacdo de conceitos no/do mundo contemporaneo.
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Justifica-se, portanto, uma compreensdo mais detalhada sobre o tempo e espago em que nos
encontramos atualmente.

Bauman (2001) assinala que a modernidade na qual estamos inseridos vive uma fase
de “fluidez” ou “liquidez”, que se caracteriza pela rapidez dos acontecimentos e pela
instantaneidade das relagdes e do proprio conhecimento. Define ainda que “ser moderno
significa estar sempre a frente de si mesmo [...] ter uma identidade que s6 pode existir como
projeto ndo-realizado”(p. 37). Estamos sempre buscando uma satisfacdo no futuro, os
objetivos perdem a sua atracdo no presente. Uma das caracteristicas novas dessa modernidade
é a descrenca de um fim, de um estado de perfeicdo que serd alcancado no amanha, vivemos
em constante busca (BAUMAN, 2001).

Ainda sob a Otica deste socidlogo,

para que as possibilidades continuem infinitas, nenhuma deve ser capaz de
petrificar-se em realidade para sempre. Melhor que permanecam liquidas e
fluidas e tenham “data de validade”, caso contrario poderiam excluir as
oportunidades remanescentes e abortar o embrido da proxima aventura
(BAUMAN, 2001, p.74).

Na viséo de Sibilia (2008), a respeito dessa velocidade em que as coisas surgem e se
desfazem no mundo atual, € possivel, no tempo presente, abandonar a tarefa: se ela se tornar
cansativa, sempre é possivel recomecar. Tal afirmacdo tem similaridade com a fala de
Bauman, pois ambas ilustram o que esse autor define como “mundo liquido”, sua
instantaneidade e velocidade em que as coisas acontecem.

Tais consideracGes apontam para um mundo marcado pelo descontentamento com
uma vida estéatica, pautada pela linearidade e em conformidade com os padrdes estabelecidos
pela sociedade. Nesse contexto, as identidades ndo se limitam a estereétipos definitivos, séo
perpassadas pelo desejo de liberdade e oportunidade. Essas identidades séo diferentes das de
outrora, sobretudo em relacdo aquilo que determina a sua contingente construgcdo. Quanto ao
meio virtual, Sibilia (2008) define as multiplas faces do sujeito, constituidas nesse campo
discursivo, como “Identidades de férias”, dado a sua instantaneidade.

Portanto, a construcdo de uma identidade ndo se da de forma simples e tampouco
imune as contingéncias externas a nossa individualidade, conforme aponta Bauman (2005):

As “identidades” flutuam no ar, algumas de nossa propria escolha, mas
outras infladas e lancadas pelas pessoas em nossa volta, e é preciso estar em
alerta constante para defender as primeiras em relagdo as Ultimas
(BAUMAN, 2005, p.18).
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E esse movimento das identidades que torna os habitantes do mundo moderno
“diferentes”. Este, por sua vez, ¢ caracterizado por constantes transformacdes e aceleragdo. As
identidades rigidas ndo sdo capazes de acompanhar esse desenvolvimento, que ndo se limita a
desenvolvimento econémico, incorpora-se nessa nova era as proprias relacdes socioculturais,
visto que o advento da tecnologia aproxima o fisico por meio do virtual, dissemina culturas e
torna as nagOes ainda mais proximas (BAUMAN, 2005).

Devemos atentar para a coexisténcia de varias identidades no mundo “pds-moderno”,
sobretudo no contexto escolar, campo de permanente construcdo e reformulacdo de
identidades. Ao abordar a participacdo da escola nesse processo, incluindo a Educagéo
Matematica, devemos nos voltar também para a influéncia do curriculo na formacdo de
identidades. Embora ndo seja o objetivo principal deste trabalho uma analise mais acurada da
questdo curricular, é importante ressaltar que o curriculo “se trata basicamente de uma
producdo humana, ou seja, uma atividade instituinte de conhecimentos sociais validos e,
como tal, produtora de identidades e subjetividades” (NOGUEIRA; CORREIA, 2002, p. 12).

Neste sentido, é importante que tenhamos curriculos que contemplem esse “novo
mundo”, pois encontramos ainda, no seio da escola, caracteristicas que a aproximam da
“Modernidade Soélida”, termo criado por Bauman (2001) para definir o mundo capitalista no
estilo Fordista, que, sob sua Otica, ¢ antecessor da “modernidade liquida”. Tal afirmagdo ¢

reforgada por Silva (2002) ao discorrer sobre a atual estrutura organizacional da escola:

esta orientada por principios de divisdo do trabalho (espelhado na presenca
de educadores e de técnicos especializados), de receptividade maxima (na
frequéncia, mesmo obrigatéria durante o periodo da infancia e da
adolescéncia) e de optimizacdo de rendimentos (na atribuicdo a cada
educador de um nimero determinado de alunos, estimada pela capacidade de
atendimento em condicdes de qualidade) (SILVA, 2002, p.72).

Na concepgao de Bauman (2001), o “s6lido” representa um mundo dos que ditam as
leis, um mundo em que homens e mulheres sdo dirigidos por outros, de lideres que sabem
mais e de professores que ensinam a “proceder melhor”. Essas caracteristicas remontam a
uma escola fabril, onde o conhecimento é dado como técnico e construido em série, a partir de
uma linearidade predominante, que se materializa no ensino meramente propedéutico em
detrimento de um ensino voltado para a formacdo do sujeito em suas multiplas dimensdes.
Noutra direcéo, este trabalho, e o produto advindo do seu desenvolvimento, postula um ensino
de matemaética em que se produzam subjetividades capazes de construir conhecimento, tendo
como base a percepcdo critica do mundo. Nesses termos, conciliar a aprendizagem de

\

conceitos matematicos a “leitura do mundo”, postulada por Paulo Freire e outros estudiosos,
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seria fundamental para alcancarmos uma préatica educacional e formativa consistente com
concepcdes mais progressistas de mundo, sujeito e sociedade.

Em busca de uma formacao social e escolar marcada pela criticidade e pela formagéo
de sujeitos autbnomos e criticos, pode-se remontar a Sibilia (2008), que identifica a
linearidade contemporanea com um ideal de satisfagéo situada sempre no amanhg, levando-
nos a considerar o presente apenas como um meio para se chegar ao fim. No entanto, de
acordo com a autora, o0 modelo de vida linear parece ter perdido o sentido na
contemporaneidade, uma vez que é possivel reconhecer uma certa destemporalizagdo desta
era:

ja se tornou um lugar comum aludir & sensacdo de viver em um perpétuo
presente, como uma caracteristica inerente a contemporaneidade. [...] A
destemporalizacéo seria um dos elementos constitutivos desse novo quadro:
0 abandono da ideia de tempo como fluxo linear e constante [...] deseja-se a
eterna permanéncia do que é (SIBILIA, 2008, p. 116).

A linearidade do tempo perde o seu sentido, principalmente no mundo tecnoldgico
atual, que, analogo a um hipertexto, ¢ dindmico, dotado de “nds” que nos permitem navegar
por fluxos alternativos. Ndo muito distante da nossa realidade, a internet oferece meios
necessarios para essa dinamizacdo do tempo. Os avangos tecnologicos permitem uma
memorizagdo das nossas acOes em forma de blogs, sites pessoais, Redes Sociais e outras
formas de interacdo no meio virtual. Esse espaco discursivo é um campo fértil para a
proliferacdo de sentidos de base matematica, investidos, contudo, de discursos
ideologicamente constituidos.

No contexto contemporaneo de proliferacdo do mundo virtual, faz-se necessario
repensar a escola e o seu papel social, visto que ela se configura como ambiente propicio a
relacdes sociais e de subjetividades. N&o se pode compactuar com a ideia de que os efeitos
desse “mundo fluido” sejam neutros no ambiente escolar. E preciso que a escola acompanhe
essas mudancas, colocando-as em seu favor e em favor dos que nela buscam mudanca das
suas condi¢cbes materiais de existéncia e a compreensdo do mundo. Tal necessidade fica

evidente nas palavras de Nogueira & Correia (2002):

esse proposito maior da vida, que pressupde habilidades comunicativas e de
interacdo com uma infinidade de seres humanos e ao qual a Educacdo deve
estar a servigo, agora pode ser orientado de acordo com os recursos de que
dispde a sociedade do conhecimento (NOGUEIRA; CORREIA, 2002, p. 30).

No entanto, quanto a inser¢do das tecnologias no campo educacional, acreditamos que

estas devem estar em sintonia com a escola, visto que essa inser¢do perderia 0 seu sentido
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caso a propria escola ndo esteja preparada para lidar com os “discursos” predominantes no
ciberespaco, que, antes mesmo de se materializar neste meio, sdo criados e mantidos no
préprio seio da escola.

Nesta perspectiva, podem-se destacar as multiplicidades de género, raca, sexo, vozes e
ideologias, proprios da diversidade sociocultural — que ndo se limitam ao ambiente virtual,
mas estdo presentes também na escola e nas relagdes que ela constitui. Essas multiplicidades
sdo, na verdade, elementos constitutivos do proprio sujeito que se forma, entre outros espacos,

também no ambiente escolar.

1.5 As multiplas faces dos sujeitos constituidos no campo escolar: da sala de aula ao
ciberespaco

O estudo realizado teve como sujeitos de pesquisa alunos do Programa Nacional de
Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Bésica na Modalidade de Educacdo de
Jovens e Adultos (PROEJA). Uma das caracteristicas da turma era sua diversidade, ndo se
limitando a de géneros, pois apenas um — de um total de 15 discentes — era do sexo masculino,
mas incluiu, sobretudo, a multiplicidade de culturas que ali se encontravam.

Tinhamos, naquele ambiente, alunas que estavam de 1 a 30 anos afastadas da escola,
casadas, solteiras, maes, desempregadas e outras particularidades. Além da diversidade
sociocultural, havia a bagagem de conhecimentos que cada um/a construiu durante sua
experiéncia de vida, principalmente por se tratar de uma turma de Educacdo de Jovens e
Adultos.

N&o cabe neste momento detalhar as mdltiplas faces encontradas na turma que
participou deste estudo, mas essa breve descricdo nos ajuda a refletir sobre as diversidades
encontradas em apenas uma sala de aula. No tocante a essas reflexdes, € possivel imaginar a
diversidade presente no cotidiano escolar como um todo. Neste sentido, esta se¢do apresentara
algumas consideracGes importantes sobre essas identidades presentes no meio escolar e 0
papel da escola e dos sujeitos educacionais neste contexto.

Para Cicillini (2002), uma escola que se preocupa com a formagdo do homem como
ser completo deve abordar os componentes curriculares tanto em sua forma padrdo —
conteddos, disciplinas —, quanto em relacdo a aspectos sociais, psicolégicos e culturais.

Diferentemente de uma simples instrucdo de individuos, essa formacéo omnilateral do
sujeito implica a construcdo de subjetividades, ndo se limitando a transmissdo de saberes
formais, mas, integrando-os com saberes que promovam uma leitura do mundo e de suas

diversidades socioculturais e socioeconémicas.
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Neste sentido, Cicillini (2002), ao referir-se ao ensino de Biologia, traz uma
exemplificacdo que, resguardadas as diferencas epistemoldgicas entre os campos da Biologia
e da matematica, poderia ilustrar a distincdo entre um ensino que desconsidera a pluralidade
dos sujeitos e outra que a incorpora no interior do proprio ensino. Segundo a autora,
dependendo da proposta pedagodgica da escola, ou mesmo do professor,

[...] estes podem se preocupar, no caso de conteudos de Evolucdo, apenas
com ‘“nog¢des que podem cair no vestibular”, ou entdo, trabalhar tais
conteudos de modo que evidenciem a sua importancia na compreensao da
inter-relagdo existente entre os diferentes Seres Vivos num dado tempo e
num determinado espago, assim como 0s processos e contextos de producgéo
desse conhecimento (CICILLINI, 2002, p.54).

Percebe-se que o professor tem um papel importante nessa decisdo, pois o
conhecimento a ser construido em conjunto com os alunos é previamente selecionado e
organizado por ele, antes que chegue a sala de aula — mesmo que o conhecimento deva partir
de uma base curricular. Neste sentido, é fundamental que o professor tenha consciéncia de sua
participacdo na formacao técnica e cultural dos seus alunos.

Essa liberdade do professor frente a escolha, e a possibilidade de escolher o que é ou
ndo abordado em sala de aula também é assinalado por Cicillini (2002) ao caracterizar a a¢éo
pedagdgica como uma acdo reflexiva, em que o professor pode utilizar-se de todo tipo de
conhecimentos disponiveis para planejar e executar a sua aula, sendo, estes conhecimentos
advindos dos diferentes padrdes de producéo social. Cicillini associa a reflexdo ao fato de que
o professor ira desempenhar “um triplice papel de consumidor, produtor e divulgador de
conhecimentos” (CICILLINI, 2002, p.49). Isso lhe permite refletir sobre o que deve ser
trabalhado, ou seja, construido com os alunos, e sobretudo, abordando os conceitos em prol
da formacdo integral de sujeitos, o que, numa 6ética da politecnia, inclui o dominio dos saberes
especificos e da técnica, mas também dos fundamentos que constituem esses saberes.

Dessa forma, o professor tem um importante papel no processo pedagogico,
especialmente, aquele que visa a inclusdo social e uma abordagem isenta de preconceitos. No
entanto, a escola também é responsavel por dar o suporte necessario para que seja viavel a
construcdo de um processo pedagdgico multicultural, que leve em consideracdo as
diversidades existentes e 0s preconceitos e ideologias que ainda estdo postos na sociedade.

Ao analisarmos as producdes constituidas dialogicamente nas Redes Sociais -
especialmente os cartuns, percebemos que o preconceito naquele espaco virtual é muito
disseminado, principalmente com relacdo a opcao sexual das pessoas e ao género. Sao0 muitas

as ocasifes em que encontramos cartuns sendo postados e compartilhados envolvendo a
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Matematica (apresentada em forma de equacdes) em situacGes que menosprezam a figura da
mulher — colocando-a submissa ao homem e estreitamente ligada a problemas, especialmente
relacionados a ociosidade, gastos intempestivos e interesses meramente econémicos.

Essa visdo deturpada acerca da mulher pode estar relacionada a construcdo histérica
sobre a sexualidade, conforme discorre Louro (2000, p.41) ao dizer que, no contexto da nossa
sociedade, “a norma ¢, entdo, construida a partir do homem branco, heterossexual, de classe
média urbana e cristdo”. Ainda sob a dtica dessa autora, a sexualidade “tida” como normal é a
heterossexualidade, como se 0s homossexuais ou bissexuais estivessem fora dos padrdes, fora
da norma.

Diante de tais consideracdes, é possivel estabelecer uma conexdo entre as ideias de
Louro (2000) sobre os preconceitos ¢ a exclusdo dos que estdo “fora da norma” a percepgao
de Bauman (2005) quanto ao processo de identificacdo do individuo, que, sob sua oOtica,
organiza-se em dois polos.

num dos poélos da hierarquia global emergente estdo aqueles que constituem
e desarticulam as suas identidades mais ou menos a prépria vontade [...]. No
outro se abarrotam aqueles que tiveram negado o acesso a escolha da sua
identidade, que ndo tém direito de manifestar as suas preferencias e que no
final se véem oprimidos por identidades aplicadas e impostas por outros —
identidades de que eles mesmo se ressentem, mas ndo tém permissdo para
abandonar nem das quais conseguem se livrar (BAUMAN, 2005, p.44).

Podemos associar as pessoas que estdo fora da norma (LOURO, 2000) ao segundo
polo, assinalado por Bauman (2005) para definir aqueles que sdo excluidos da sociedade e,
portanto, ndo tém o direito de terem a sua prépria identidade — de se identificar. Ao se referir
aos outros, Bauman nos abre possibilidades de refletir sobre quem sdo esses outros que tém o
“direito” de definir ou negar identidades. Essa passagem ¢ importante para refletirmos sobre 0
professor, suas praticas e sobre a escola, porquanto esta se constitui como um “outro” na
formacdo social das pessoas, tal qual foi identificado nas Redes Sociais — repleta de outros
que expdem sua opinido e compartilnam “discursos”. E importante perceber a escola e 0s
processos educacionais como outros que interferem na (re)construcao dos sujeitos.

Para Louro (2000), os sujeitos “fora da norma” sdo “os outros”, aqueles e aquelas que
sdo considerados diferentes. Porém, ela afirma que “ninguém ¢ essencialmente diferente,
ninguém é essencialmente o outro; a diferenca € sempre constituida de um dado lugar que se
toma como centro” (LOURO, 2000, p.42).

Essas multiplicidades assumem, para o presente estudo, uma importancia substancial,

pois a proposta de ensino significativo da matematica pode contribuir decisivamente para uma
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ressignificacdo da realidade, que é perpassada por multiplos discursos, que sdo proprias das
relacfes humanas, da realidade do mundo. Neste sentido, é importante destacar que a escola €
uma instancia do processo de construcdo do saber, de identidade e subjetividade, uma
dimensao cujo “todo” ¢ a propria vida do individuo. A estrutura e as relagdes presentes na
vida educacional sdo uma das interfaces da apropriagao e construcéo de saberes (NOGUEIRA
& CORREIA, 2002).

Ainda sob a perspectiva de uma escola que se constitui como uma das instancias de
construcdo de saberes pela qual o individuo passa durante sua vida, Nogueira & Correia
(2002) assinalam que “sabemos para melhor viver e, por isso, as a¢fes curriculares devem
voltar-se a essa dimensdo, que ¢ a das habilidades e competéncias, das redes e teias que ligam
o aprender, o crescer, o ensinar, o viver ¢ o exercer’” (NOGUEIRA & CORREIA, 2002, p.
31).

Diante de tal afirmacdo, é possivel compreender que a escola se apresenta como um
dos estagios da vida, onde é possivel a apropriacdo de saberes™. Ao se referir a “redes ¢ teias
que ligam o aprender”, os autores abrem a possibilidade da existéncia de outras formas de
construcdo do conhecimento, que ndo precisam necessariamente estar fisicamente dentro da
escola, mas que se constituem como redes que se ligam a escola de determinada forma e
passam a ser parte dela. Neste contexto, acreditamos que, no mundo moderno no qual nos
inserimos, as tecnologias se enguadram nesta configuracdo, sobretudo as tecnologias
relacionadas aos ambientes virtuais, ao ciberespaco.

Embora, na sociedade da informacdo a insercdo de tecnologias dentro da escola seja
uma realidade, é necessario compreender com mais detalhes a relagdo desse “mundo virtual”
com o saber e a forma com que as pessoas utilizam desse mecanismo tecnoldgico para
apropriar-se de conhecimentos, ensinar, exercer o seu papel como cidaddo, se apresentar no
mundo e, construir e compartilhar suas ideias. Relaciona-se a esse contexto as multiplicidades
encontradas no meio escolar, visto que o campo virtual também est4 repleto de mdaltiplas
producdes que refletem as diferencas entre os sujeitos que, naquele ambiente, interagem.
Diante disso, encontramos no ciberespaco fragmentos que o aproxima de um ambiente
escolar, sobretudo com relacéo as multiplas identidades que ali se encontram.

Cabe, portanto, a escola e aos sujeitos que fazem parte do processo educacional,
elaborar formas de ensino que aproximem os conceitos escolares da realidade do cotidiano

dos alunos, hoje, perpassado pelo uso das tecnologias e de ferramentas que amplia o0s

11 . ~ P . ~
Cabe ressaltar que a apropriacdo de saberes como um todo se constitui como um processo mais amplo, nao
se limitando aos ambientes formais de educacdo.



47

relacionamentos sociais dos alunos e o0 acesso as mdltiplas representacfes discursivas,

sobretudo, nas redes sociais.

1.6 Educacéo, cibercultura, trabalho e linguagem: uma nova relagdo com o saber

Conforme assinalado por Bauman (2001), vivemos numa era da modernidade em que
as relacdes pessoais, de trabalho e com o préprio conhecimento se desfazem e se reconstroem
numa velocidade impressionante. Sob essa 6tica, Lévy (2010) afirma que “pela primeira vez
na histdria, a maioria das competéncias adquiridas por uma pessoa no inicio de seu percurso
profissional estardo obsoletas no fim de sua carreira” (LEVY, 2010, p. 159).

Neste contexto, refletir sobre a escola e sobre metodologias educacionais que
acompanhem essas mudancas se faz necessario, visto que a forma linear de construgdo de
conhecimento ndo se apresenta coerente com a nova relagdo entre 0 homem e o saber. Ao
discorrer sobre a forma de construcdo do conhecimento, Lévy nos aponta que, no lugar de
uma apresentacdo linear e paralela, organizada pela nogcdo de pré-requisitos e convergindo
para conhecimentos superiores, € necessario que se estabeleca uma educacdo voltada para
espacos de conhecimentos emergentes, em fluxo, ndo lineares, em que cada individuo ocupa
um espaco singular (LEVY, 2010, p. 160).

Ainda sob a Otica de Lévy, o ambiente em que os individuos encontram essas
caracteristicas e sdo capazes de interagir com os outros e com formas de apropriacdo de
saberes ndo linear e em fluxo é o ciberespaco. Esse ambiente virtual alterou a forma de nos
comunicarmos, pois tinhamos, antes, uma forma de comunicagdo “um-todos”, caracterizada
pela existéncia de um centro transmissor e varios receptores, ndo sendo possivel a troca de
informacBes entre as extremidades dessa ligagdo. Tomamos como exemplo desse tipo de
comunicacdo a TV, o Radio e os meios impressos, como jornal e revistas.

Diferente dessa comunicacao unilateral, o Ciberespaco potencializa a cada membro a
funcdo de receptor e transmissor a0 mesmo tempo, visto que é possivel a troca de informacdes
bidirecionais, definida por Lévy como comunicagdo “todos-todos” (LEVY, 2011). Esse tipo
de comunicacdo pode ser observado nos diversos servigos oferecidos pela web, como chats,
Redes de relacionamentos, blogs e outros.

Isto posto, consideramos o ciberespa¢o como um campo discursivo em que, para além
de trocas bidirecionais de informacdo, permite a producgéo e circulagéo de sentidos sociais —
historicos, ideoldgicos e culturalmente determinados — os quais participam da formacdo de

subjetividades e, portanto, devem ser considerados no processo de formacéo de identidades e
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de uma educagdo omnilateral. Apesar de o foco principal do trabalho ser a produtividade
didatica de uma SD e um software voltado para as redes sociais, ele também ndo pode
prescindir de considerar a formacdo do aluno do Proeja, publico-alvo da pesquisa, huma
perspectiva integral e interdisciplinar.

Neste sentido, se as informagdes se proliferam no mundo virtual, configurando o que
Sibilia (2008, p. 9) define como transformacdo da era da informagdo, uma vez que “estamos
transformando as artes, a politica, 0 comércio, e até mesmo a forma de percebermos o
mundo”, ¢é preciso considerarmos, também, que, simultaneamente a transformacdo da
sociedade, ocorre uma permanente redefinicdo das identidades sociais. E séo justamente essas
identidades e os sentidos que as constituem no interior de inumeros campos do saber,
incluindo a Matematica, que devem ser prestigiados numa perspectiva interacionista de ensino
por recurso ao meio virtual.

E importante ressaltar que Lévy (2010) aponta para a necessidade de lembrarmos que,
da mesma forma que o telefone ndo substituiu a aproximacdo fisica das pessoas, a
comunicacdo no ciberespaco constitui-se como uma forma de interacdo que pode bem ser
integrada as interacBes pedagdgicas constituidas no contexto escolar. Neste sentido, nédo
devemos perceber as tecnologias como forma de substituir a escola ou o professor, mas como
formas de contribuir para o processo de constru¢do de conhecimentos, que é mediado pelo
professor e pelo mundo.

Para Sibilia (2008, p.12), as novidades tecnoldgicas e as novas formas de comunicagao
e permuta de conhecimento transformam as telas dos computadores em “janelas abertas para o
mundo”. Diante de tal afirmacao, fica claro que as tecnologias contribuem para que as pessoas
construam suas identidades tendo como referéncia multiplas situacdes, visto que a “janela” a
qual Sibilia se refere abre as possibilidades de relagdes que antes eram inimaginaveis.
Atualmente é possivel — por meio de um “click ” — ter acesso as maltiplas culturas, ideologias
e relacOes de poder existentes no mundo e ainda interagir com essas culturas e ideologias de
forma dindmica, sem que a legitimidade do processo interacional seja comprometida.

Nesse ambiente virtual, onde se tem acesso a um vasto banco de dados online com
informagdes variadas, comegam a surgir ambientes que propiciam as pessoas a troca de
informacdes e a constituicdo dialdgica e intermitente de sentidos e identidades por meio do
discurso. Estes espagos sdo definidos por Lévy (2010) como ‘“ambientes de inteligéncia
coletiva”, onde conceitos e saberes sdo construidos, discutidos e resignificados por meio das
interacOes neste ambiente. Ainda neste contexto, Lévy aponta para a necessidade de mudanca

no ambiente educacional e apresenta uma proposta para manter as praticas pedagodgicas
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atualizadas ao assinalar sobre o papel do professor e do aluno nessa nova forma de construgéo
dos saberes, conforme descrito a seguir:

ndo se trata aqui de usar as tecnologias a qualquer custo, mas sim de
acompanhar conscientemente e deliberadamente uma mudanca de
civilizagdo que questiona profundamente as formas institucionais, as
mentalidades e a cultura dos sistemas educacionais tradicionais e sobretudo
0s papeis do professor e do aluno. A grande questdo da cibercultura [...] ndo
¢ tanto a passagem do “presencial” para a “distancia”, nem do escrito e do
oral tradicionais para a “multimidia”. E a transi¢do de uma educacio e uma
formacdo estritamente institucionalizada [...] para uma situacdo de troca
generalizada dos saberes, o ensino da sociedade por ela mesma (LEVY,
2010, p.174).

Diante desse contexto, percebe-se que Lévy ndo discorre sobre a substituicdo da
escola, tampouco de seus espacos e processos tradicionais, pela tecnologia, apenas sugere que
ela se transforme e acompanhe as mudancas da sociedade contempordnea com relagdo as
formas de construcdo dos saberes. Em consonancia a essa ideia, Silva (2002) afirma que as
tecnologias possibilitam o acesso direto a informacdo, mas o seu uso de forma
individualizada, sem interacdo, ndo permite o acesso ao conhecimento.

Embora esse estudo leve em consideracdo o uso das tecnologias como forma de
aproximar o contetldo Matematico do cotidiano dos alunos e aprimorar sua visdo critica sobre
os discursos existentes no campo do ciberespaco, a SD proposta apresenta aspectos
levantados por Lévy e Silva quanto a necessidade do professor de mediar o processo de
aquisicdo de saber e atuar como sujeito capaz de organizar a informagdo em conhecimento
valido para o aluno. Tal mediacdo, entretanto, ndo sugere a atribuicdo de poder absoluto a
atuacdo do professor e nem se faz a revelia das interacGes sociais, sobre as quais muitas vezes
ndo é possivel exercer controle pleno. Na verdade, as interacfes constituidas no meio virtual,
mobilizado para o ensino de matematica, sdo imprescindiveis ao processo formativo dos
alunos, que se quer sustentado nos principios da politecnia, da omnilateralidade e do
interacionismo.

Com efeito, a proposta tem estreita relagdo com o “ensino da sociedade por ela
mesma” (LEVY, 2010, p.174), visto que o uso de tecnologia, sobretudo de redes de
relacionamentos pessoais, configura um ambiente em que o aluno interage com o outro e, por
meio dessa interacdo e mediacdo do professor, se constitui como sujeito, cognoscente e social,
dotado de capacidade de percepcdo do mundo.

Neste contexto, a transposicdo das linguagens matematica e natural, que é o foco
deste trabalho, tem papel fundamental no processo de interacdo social, desenvolvimento da

criticidade e aquisicdo de conhecimento, sobretudo, quanto ao potencial desenvolvimento das
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capacidades leitoras, no entendimento de Rojo (2004): decodificacdo, compreensdo e
apreciacao e réplica.

Para Rojo (2004), a primeira capacidade esta relacionada a capacidade de dominar as
convengbes da linguagem, conhecer o alfabeto, saber ler reconhecendo as palavras,
compreender as diferencas entre escrita e outras formas gréaficas. Quanto a essa capacidade,
Silva (2013) assinala que “o que ndo pode ser esquecido ¢ o fato de que o foco central incidir
sobre o texto é apenas uma pratica inicial para que uma leitura seja eficiente, sendo o ato de
ler muito mais complexo que isso” (p.134).

Neste sentido, a transposi¢do linguistica que se aborda neste trabalho permite
desenvolver essa capacidade, visto que o “texto matemadtico” a ser trabalhado também na
perspectiva sintatica possibilita a sua decodificacdo, permitindo aos alunos o reconhecimento
de sua estrutura, de seus signos e por fim, o dominio da sua convenc¢do. Tal qual assinala
Silva (2013) sobre a capacidade de decodificagdo como processo inicial, esse também é o
inicio da transposicdo a que nos referimos, visto que, por meio da compreensdo dessa
linguagem, sera possivel identificar nela os discursos e ideologias, compartilhados em forma
de cartuns. Para tanto, € necessario que também se desenvolvam nos alunos as demais
capacidades leitoras.

A capacidade de compreensdo é descrita por Rojo (2004) como uma forma de ativar os
conhecimentos prévios sobre o0 mundo, detidos pelo leitor, aquele que se insere no texto lido.
Durante a leitura o leitor relaciona o seu conhecimento amplo de mundo com aquele exigido e
utilizado pelo autor no texto. Além disso, essa capacidade relaciona-se a uma antecipacdo do
contetdo do texto, levando-se em consideracdo todos os componentes presentes no texto
(titulo, imagens, legendas) bem como a forma do texto.

Na visao de Silva (2013), a capacidade de compreensao “é colocada em uso quando o
leitor ¢ o responsavel pela construgao do sentido daquilo que 1&” (p.134). Ainda sob sua oOtica,
essa construcao implica varias interpretacdes, dependendo do leitor (SILVA, 2013).

Neste sentido, a transposi¢cdo da linguagem também tem potencial para desenvolver
essa capacidade leitora nos alunos, visto que objetiva aproximar a linguagem matematica da
natural e, portanto, do seu cotidiano. Assim sendo, discursos inseridos nas férmulas
matematicas, envolvendo assuntos que extrapolam o formalismo da linguagem e o contetdo
especifico da matematica — como ideologias e preconceitos, levam o aluno a estabelecer
conexdes do seu conhecimento de mundo aos textos, que se produzem dialogicamente e

circulam nas redes sociais.
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A terceira capacidade, assinalada por Rojo (2004) como apreciacdo e réplica,
desenvolve a percepcdo de outras linguagens como elementos do texto, ndo apenas a
linguagem verbal escrita. Desenvolve também a apreciacdo estética e/ou escrita, que estimula
no leitor a capacidade de gostar ou nao da leitura, da visao “do autor”, podendo inclusive,
levd-lo a interromper a leitura ou levar a muitos outros textos. Outra caracteristica dessa
capacidade é a possibilidade de levar o leitor a avaliar os valores éticos e politicos presentes
no texto, bem como concordar ou criticar sua posicao ou ideologia.

Quanto a terceira capacidade leitora, Silva (2013) discorre sobre a possibilidade de o
leitor dialogar com o texto, concordando ou ndo com o seu conteudo, interagindo com ele e
também com o seu autor.

Neste sentido, a transposic¢do das linguagens e a SD proposta nesta pesquisa também
tém potencial para desenvolver essas capacidades nos alunos, ja que se inscrevem numa
proposta metodoldgica que estabelece o site como um produto educacional, capaz de permitir
ao professor a postagem de contetdos, em forma de imagem — como os cartuns. Esse
ambiente, por sua vez, permite ao aluno expor a sua visdo sobre determinado conteldo —
matematico ou social — presente nos posts. Por meio dos comentarios, a favor ou contra ideias
compartilhadas no ambiente virtual, o aluno pode ampliar suas capacidades de escrita, leitura
e percepcao.

Além dessas caracteristicas, 0 ambiente virtual conectado as praticas pedagogicas
estabelecidas na SD desenvolve no aluno a capacidade de ler um contetdo que ndo seja
apresentado, necessariamente, em forma de linguagem natural, desenvolvendo, assim, sua
capacidade de perceber outras formas de linguagem.

Desta forma, acreditamos que o processo de interagé@o social, tal qual ocorre nas redes
sociais, possa ser explorado em sala de aula no ensino de matematica numa perspectiva
sintatico-semantica, a fim de auxiliar os alunos a desenvolverem suas capacidades de “leitura
e escrita matematica” e, por conseguinte, condiciona-los a perceber nos “discursos” que se
materializam em formas de cartuns nas redes socias as multiplas “mensagens” que estao
imbricadas nestes géneros. Além disso, acreditamos que a SD, que foi planejada e aplicada,
possa contribuir com o0 ensino de conceitos de forma interdisciplinar, envolvendo as
disciplinas de matematica e lingua portuguesa.

Apresentaremos no capitulo a seguir o percurso metodolégico desta pesquisa,
especialmente com relacdo a elaboragéo e aplicagdo da SD, uma das ferramentas utilizadas

para nos aproximarmos da perspectiva de ensino da matematica de forma significativa. O
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capitulo discorre, ainda, sobre a elaboracdo do site “Proeja Social”, desenvolvido durante esse
processo e que foi utilizado em alguns médulos da SD.



53

CAPITULO I

2. PERCURSO METODOLOGICO: DESENVOLVIMENTO DE UMA
SEQUENCIA DIDATICA E DO SOFTWARE PROEJA SOCIAL EM TURMA
DE PROEJA

2.1 Consideracdes iniciais

Se a educacdo sozinha ndo pode transformar a sociedade,
tampouco sem ela a sociedade muda.
Paulo Freire

Apresentaremos a seguir o percurso metodologico utilizado neste estudo, bem como os
procedimentos e instrumentos necessarios para a aplicacdo da proposta pedagdgica que este
trabalho postula. A presente pesquisa foi estruturada a partir da organizacdo de uma sequéncia
de atividades didaticas (cf. Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004) em interface com o
desenvolvimento e aplicacdo de um produto com fins pedagdgicos e caracterizado pela
similaridade com as redes de relacionamentos virtuais, presentes no ciberespaco.

O produto que foi desenvolvido constitui-se num sitio virtual®> que permite aos
professores a insercdo de imagens/cartuns relacionados ao contetdo que sera abordado na
aula e oferece meios pelos quais 0s alunos possam ter acesso a esse contetdo na forma de
postagem. Além dessa possibilidade, o site oportuniza aos alunos expressarem suas
considerac@es sobre o contetdo inserido por meio de comentarios a seu respeito.

Neste contexto, encontramos eco na teoria Vygotskyana sobre o desenvolvimento
humano e a aprendizagem mediada tanto pela maturacdo bioldgica do individuo quanto pelas
relacBes sociais que perpassam as atividades humanas e, por conseguinte, as atividades
escolares. Tal percepcdo se sustenta pelo fato de acreditarmos nas potencialidades da
sequéncia didatica associada ao produto (site), sobretudo, acerca da possibilidade que esses
instrumentos oferecem de socializar opinides diversas sobre determinado conceito
(matematico) ou discurso imbricado nas postagens realizadas pelo professor. O software
utilizado como uma das ferramentas pedagdgicas da sequéncia didatica constituiu-se como
um dos instrumentos de coleta de dados, pois 0s comentarios dos alunos acerca das postagens

dos professores sdo fundamentais para 0 percurso da pesquisa, especialmente para uma

120 acesso ao site pode ser feito pelo endereco virtual: http://www.Proeja Social.com.br
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andlise qualitativa sobre as suas reagdes frente aos conceitos e discursos presentes nos cartuns
trabalhados pelos professores.

Tal percurso perpassa pelo processo de geracdo e divulgacdo de conhecimento — a
pesquisa cientifica — que € assinalada por GIL (2008, p. 26) como: “o processo formal e
sistematico de desenvolvimento do método cientifico. O objetivo fundamental da pesquisa é
descobrir respostas para problemas mediante o emprego de procedimentos cientificos”.

Buscando atender aos objetivos propostos, esta pesquisa define-se ainda, quanto a sua
natureza, como pesquisa aplicada, pois tem como caracteristica gerar conhecimento para
aplicacdo pratica dirigida a solucdo de problemas especificos. Essa natureza de pesquisa é
definida por GIL (2008, p.27) como uma pesquisa que:

[...] tem como caracteristica fundamental o interesse na aplicacéo, utilizagdo
e consequéncias praticas dos conhecimentos. Sua preocupacdo estd menos
voltada para o desenvolvimento de teorias de valor universal que para a
aplicagdo imediata numa realidade circunstancial.

A natureza pratica da pesquisa justifica-se pelo fato de que o ensino da matematica,
numa perspectiva sintatico-semantica, requer uma abordagem metodoldgica voltada para as
atividades praticas em sala de aula, envolvendo interagcdo entre os professores e os alunos
nesse processo, além da interacao entre esses sujeitos e 0 meio social no qual estdo inseridos.
No entanto, essas atividades ndo podem ser mensuradas apenas de forma quantitativa, visto
que as relagfes sociais - associadas a este estudo, requerem uma analise mais apurada dos
dados antes de formularmos quaisquer consideragdes sobre eles.

Sobre a abordagem metodoldgica, a op¢do utilizada para responder as nossas duvidas
foi predominantemente qualitativa. Contudo, utilizaram-se instrumentos quantitativos
colocados a servico da organizacdo e apresentacdo dos dados que foram analisados
qualitativamente. Nossa opgdo por essa abordagem revela a singularidade deste estudo e
busca meios que visam a contribuir com a questdo que o rege: “A abordagem sintatico-
semantica (Cf. GOMEZ-GRANELL, 2003) dos conteidos matematicos, tal como eles
circulam nas redes sociais, transpostos para a linguagem cotidiana, contribui para a
aprendizagem desses conteidos e para a formacao integral dos alunos do Proeja?”.

Ainda sobre a abordagem adotada neste trabalho, Lakatos e Marconi (2003) definem a
metodologia qualitativa como passos para “analisar e interpretar aspectos mais profundos,
descrevendo a complexidade do comportamento humano, fornecendo analises mais
detalhadas sobre as investigacoes, habitos, atitudes e tendéncias de comportamentos (p. 269)”.

Esse tipo de abordagem se mostrou compativel com os propositos deste estudo,

especialmente para compreendermos se a aplicacdo didatica de contetdos matematicos que
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circulam em textos das redes sociais contribui para a apropriagdo desses contetdos pelos
alunos. Alem disso, a abordagem qualitativa possibilitou analisarmos a produtividade da
perspectiva sintatico-semantica de ensino de matematica para a construcao de subjetividades
criticas, visto que os conteudos que circulam no campo virtual “carregam” consigo ideologias
e “discursos” que devem ser percebidos de forma critica pelos alunos.

Como a pesquisa propde, ainda, uma compreensdo acerca das linguagens matemaética e
cotidiana nas redes sociais e sua transposicao na sala de aula como possivel forma de tornar o
ensino de matematica mais acessivel, é fundamental que se tenha familiaridade com o
problema.

Neste sentido, com o objetivo de nos aproximarmos da problematica desta pesquisa e
propor uma solucdo para o ensino da matematica de forma significativa e ao mesmo tempo
propiciar o desenvolvimento de sujeitos com capacidades criticas de “leitura do mundo”,
optamos por sugerir a aplicacdo de atividades préticas, a serem executadas em sala de aula.
Para tanto, utilizamos como um dos instrumentos pedagdgicos os cartuns que circulam nas
redes sociais. Estes foram selecionados conforme os critérios pré-estabelecidos, a saber:
cartuns que se referem a contetdos formais da matematica, tais como equacdes de primeiro e
segundo graus e, com o objetivo de trabalhar as multiplicidades socioculturais e ideologias
presente nesses géneros discursivos, selecionamos também, aqueles que, além do contetdo
matematico, apresentavam “discursos” passiveis de serem trabalhados pelos professores numa
Otica critica.

Nas secBes a seguir, apresentaremos com mais detalhes os sujeitos, instrumentos e
passos necessarios para se tratar a problematica que envolve este estudo. Dentre eles,
destacamos o planejamento e execugdo de uma sequéncia de atividades elaboradas com base
na proposta de Sequéncia Didatica (SD) formulada por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004)
que se configurou como o eixo central da pesquisa e nos orientou durante todo o processo de
aplicacdo das atividades pedagdgicas em sala de aula.

Por se tratar de um estudo que visa contribuir de forma direta para as préaticas
educacionais, e que se apresenta como um estudo capaz de criar solugdes “materiais” para 0
processo ensino-aprendizagem, abordaremos, ainda neste capitulo, a construgdo, implantacdo
e utilizacdo do software (site) desenvolvido durante a pesquisa e utilizado no interior da SD
proposta.

Também serdo apresentadas as caracteristicas dos sujeitos e dos ambientes
educacionais (fisicos e virtuais) utilizados neste estudo. Acreditamos que a apresentacdo dos

critérios de escolha e dos papéis dos sujeitos envolvidos na pesquisa, somados as descri¢oes
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sobre os instrumentos utilizados no processo investigativo proposto, contribuira para a

compreenséo detalhada acerca do percurso deste estudo.

2.2 Caracterizacéo e papel dos sujeitos envolvidos no processo investigativo

Buscamos, nesta secdo, apresentar os sujeitos envolvidos nesta pesquisa, para, assim,
compreendermos o caminho metodoldgico delineado. Os participantes desta pesquisa foram
alunos e professores da primeira turma do Curso Técnico Integrado de Secretariado,
modalidade PROEJA, de uma Instituicdo Federal de ensino tecnoldgico da cidade de Jatai —
GO. Dispusemos de aproximadamente (2) meses para aplicacdo da proposta — envolvendo os
professores e alunos num processo de intervencdo pedagogica realizado em locais, dias e
horarios previamente estabelecidos no calendario escolar daquela turma.

Quanto aos alunos, tinhamos, no inicio da aplicacdo da pesquisa, um total de 23
participantes. No entanto, participaram de todas as etapas da pesquisa 16 discentes e, ao final,
apenas 15 permaneceram no curso. Nota-se, por meio de observagdes e anotagdes durante as
aulas, que os alunos do sexo masculino “cultivavam” um preconceito com relagdo ao curso de
Secretariado, uma vez que, na sua Otica, o curso era destinado apenas a pessoas do sexo
feminino.

Como consequéncia desse preconceito com relacdo a formacdo técnica em
Secretariado, ao final do semestre e da aplicacdo da pesquisa, apenas um aluno do sexo
masculino permaneceu no curso.

Esse aspecto exemplifica uma realidade identificada na turma pesquisada.
Encontramos nela um alto indice de evasdo (aproximadamente 30%) ainda no primeiro
semestre do curso. A evasdao é um problema recorrente nos cursos desta modalidade na
instituicio em que a pesquisa foi aplicada e uma realidade dos cursos voltados para a
educacédo de jovens e adultos (EJA) de uma forma geral. Os motivos pelos quais os alunos
desistem sdo variados, observacdo que é reforcada pelo estudo realizado por Pedralli &
Cerutti-Rizzatti (2013) sobre a evasao escolar na EJA. As autoras assinalam que a evasao dos
alunos dessa modalidade é “um complexo construto social, na medida em que estdo
relacionadas a desisténcia do processo educativo questdes de diferentes ordens (p.777)”.

Embora esse problema seja uma realidade nesta modalidade, acreditamos que o ensino
de determinada disciplina, levando-se em consideracao os aspectos ideoldgicos presentes nos

proprios conceitos estudados, devem ser trabalhados de forma a minimizar visGes distorcidas
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e preconceituosas que ainda atingem o campo educacional e, caso ndo sejam trabalhados no
proprio seio escolar, podem vir a se tornar um dos fatores que contribuem para a evasao.

Com relacdo aos alunos que ainda permaneceram no curso, hotamos — no decorrer das
aulas — que se apresentavam desmotivados e resistentes as solicitacdes do professor,
comportamento que foi observado especialmente nas aulas de matematica. Alguns
justificavam suas dificuldades como consequéncia da complexidade da disciplina e pelo
pouco tempo que tinham para se dedicar aos estudos. Outra caracteristica observada nesses
sujeitos da pesquisa diz respeito a dupla jornada que perpassa o seu cotidiano, visto que dos
16 alunos, 15 exerciam atividades laborais durante o dia e estudavam no periodo noturno.

Ainda sobre esses alunos, verificamos, quanto a disciplina matematica, em entrevista
realizada no final da intervencdo pedagdgica, uma mudanca de percepcdo dos alunos quanto a
importancia dessa disciplina e a associacdo dos seus conceitos ao seu cotidiano.

Essa consideragdo se deu, ainda, por meio das observacdes em sala de aula, pois
percebemos que grande parte dos alunos apresentava resisténcia a disciplina de matematica e
ndo lhe dava a importancia necessaria no inicio das aulas. Ja no final do semestre letivo, todos
responderam, em entrevista, que reconhecem a importancia da matematica no seu dia a dia,
mesmo apresentando, ainda, algumas dificuldades.

Enxergamos que esta prévia e antecipada analise de dados possa ilustrar um pouco do
ambiente educacional ao qual a proposta foi aplicada. Salientamos que uma analise mais
apurada dos dados sera apresentada em capitulo posterior.

Objetivando ser o mais transparente possivel, este trabalho apresenta, ainda, uma
descricdo do perfil dos professores que participaram da pesquisa e o seu papel como sujeitos
nesse processo investigativo. Inicialmente, foram convidados a participar da pesquisa (3) trés
professores: (1) um da area de matematica, (1) uma da area de linguagens e (1) um da area de
sociologia. Todos eles estavam atuando no curso e em disciplinas relacionadas as areas
supracitadas no momento da nossa intervengéo.

A escolha dos trés professores justifica-se pela interface entre as areas de matematica,
Linguagem e Sociologia, proposta por esse estudo, cuja problematica vincula-se ao
pressuposto de que o processo didatico-pedagdgico, sustentado pela transposicdo da
linguagem matematica para a linguagem cotidiana, e a construcdo de subjetividades criticas
no contexto escolar propiciam a construcdo de saberes de forma significativa em uma turma
de PROEJA.

Com o objetivo de seguir o melhor caminho para a aplicagédo da pesquisa e, como

consequéncia, encontrarmos respostas para as questdes que norteiam este estudo, foram
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estabelecidos os papéis de cada sujeito envolvido. Neste contexto, reconhecemos, Nnos
professores convidados, a capacidade necesséria para aplicar os conceitos formais das
disciplinas presentes na SD proposta. Reconhecemos neles a condi¢do para vislumbrar o
conteudo “oculto”, implicito nos “discursos” dos cartuns gque circulam nas redes sociais, e
ainda, de forma interdisciplinar, trabalhar conceitos correspondentes as é&reas do
conhecimento envolvidas neste estudo.

Buscamos planejar e executar a proposta envolvendo diretamente os professores,
objetivando ndo intervir de forma direta na execucdo das aulas, pois recedvamos que uma
interferéncia direta do pesquisador nesse processo poderia intimidar os sujeitos (alunos) e
interferir na fidedignidade do estudo. Os professores participaram ativamente do processo de
execucdo da SD e, em conjunto, do seu planejamento, conduzido pelo pesquisador.

Num primeiro momento, realizamos uma reunido com os trés professores, que teve
como objetivo principal viabilizar a participacdo de cada um deles na pesquisa. Estando todos
de acordo, agendamos reunides individuais com os professores de matematica e Lingua
Portuguesa, para definirmos os conteddos a serem trabalhados na SD. Esse processo foi o
inicio do planejamento das atividades relacionadas a aplicacdo da SD na turma do Proeja em
Secretariado.

Além de definirmos o papel dos professores nas reunides individuais, estabelecemos,
ainda, os objetivos especificos de cada disciplina na SD. Essa divisdo de responsabilidade foi
necessaria para que pudéssemos estabelecer uma sincronia entre o ensino dos contedos
préprios de cada disciplina, o trabalho de ressignificacdo desses conceitos, sobretudo
relacionados a matemaética, e a construcdo de subjetividades criticas que, na esteira deste
estudo, perpassa o0 ensino dos conteldos estabelecidos para cada uma das areas de
conhecimento envolvidas neste trabalho. Sob essa 6tica, delineamos alguns pontos a serem
abordados em cada uma delas.

Nesta perspectiva, foi estabelecido, em conjunto com o professor de matematica, que o
contetdo a ser trabalhado em sua disciplina seria, num primeiro momento, equagdes de
primeiro grau e, em seguida, equaces de segundo grau. Encontramos nesses contedos a
possibilidade de ensinar a matematica de forma significativa e em conformidade com os
materiais coletados e previamente analisados nas redes sociais — cartuns que apresentavam
contetdo envolvendo a linguagem matematica utilizando formulas, regras e estruturas
relacionadas com equagGes matematicas. Além dessa proximidade com 0 nosso objetivo, o
conceito de equacdes estava previsto na ementa da disciplina de matematica no periodo em

que iniciamos a aplicagéo da SD.
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Com o intuito de alcancarmos o0s objetivos deste estudo, enxergamos na
interdisciplinaridade a oportunidade de articular os conceitos das disciplinas, oportunizando
aos alunos um ensino que ndo se limitasse as especificidades de cada area. Além da
oportunidade de relacionar os contetdos formais, os professores tinham, nesta perspectiva, a
possibilidade de trabalhar em conjunto na formacéo critica dos alunos, visto que determinados
cartuns foram utilizados como instrumento didatico nas duas disciplinas envolvidas na SD.

Em busca de um ensino voltado para a compreensdo dos conceitos matematicos
envolvidos neste estudo e também acerca dos géneros utilizados como instrumentos
pedagogicos, envolvemos, na SD, a disciplina de Lingua Portuguesa. Essa insercdo
possibilitou trabalhar os conceitos inerentes a essa disciplina, como a leitura e producéo
textual, envolvendo diferentes géneros, buscando ir além da mera “leitura/escrita das
palavras”, mas, sobretudo, levando em consideracdo as ideologias e conceitos presentes
nessas producoes.

Desta forma, foi possivel relaciona-las a alguns conceitos que seriam trabalhados na
disciplina de matematica, como equacdes de primeiro e segundo grau. Tal relacdo ndo se deu
pela similaridade dos contetdos (Géneros e equacBes), mas pela forma com que eles foram
trabalhados na SD, pois tanto na disciplina de Lingua Portuguesa como na disciplina de
matematica, priorizaram-se textos que circulam na internet, especialmente cartuns que
carregam consigo elementos matematicos e, ao mesmo tempo, sociolégicos — abordados nas
aulas de Lingua Portuguesa.

Nesta disciplina, encontramos a possibilidade de ampliar o conhecimento dos alunos
sobre diferentes géneros textuais, e, especialmente, sobre os géneros Cartum e Comentario™
para redes sociais, que foi posteriormente tratado como um instrumento de coleta de dados
por meio do site e de outros instrumentos utilizados na SD.

Neste processo, tratamos o cartum e o comentario para redes sociais como “géneros
multiletrados™ visto que podem ser “dotados de multiplicidade de linguagens e midias e
multiculturalidade e diversidade cultural (ROJO, 2010)”, como se pode observar no
comentario da Aluna I, desenvolvido na etapa de Producdo Final da SD, apresentado a seguir
(Figura 2).

30 comentério é caracterizado, em geral, como um género que analisa algum assunto, um fato ocorrido, uma
guestdo polémica. Quanto aos componentes estruturais do género, o comentario tende a ser de base
argumentativa, visto que se caracteriza, entre outras coisas, por apresentar um ponto de vista. Além disso,
apresenta vocabuldrio e linguagem acessiveis, por sua extensdo de natureza breve (KOCH; ELIAS, 2010).
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‘ Figura 2 — Comentario escrito com uso de multlplas Imguagens
Fonte: Producédo Final Aluna |

Ao tomarmos esses textos como elementos de analise, enxergamos a necessidade de
ampliar o conhecimento dos alunos sobre eles nas disciplinas envolvidas na SD. Além disso,
sdo elementos essenciais para o desenvolvimento de uma subjetividade critica do aluno,
guando trabalhados nesta perspectiva de leitura além das palavras.

No decorrer do planejamento e ja na fase inicial da aplicacdo da SD, encontramos
algumas dificuldades, na execugdo da proposta, especialmente relacionadas a participacdo
ativa do professor da area de Sociologia. Essas dificuldades nos levaram a ndo manter essa
disciplina no percurso desta pesquisa. Nesse sentido, com o objetivo de ndo desfazer a
interface entre a Matematica, Linguagem e Sociologia, encontramos, mais uma vez, uma
solugdo na disciplina de Lingua Portuguesa.

Essa disciplina passou a ter, entdo, outra responsabilidade no processo interdisciplinar
gue postulamos - além daquela que ja fora definida. Nesta Gtica, foram trabalhados também,
de forma mais intensa, contetdos sobre diversidade cultural, de género, socioeconémicas e
outros que contribuiram para a desconstrucdo de preconceitos e ideologias, objetivando
desvelar os olhos dos alunos para que possam “enxergar” o mundo de uma forma mais ampla,
com uma visdo critica sobre os acontecimentos e “discursos” — especialmente aqueles que
circulam nas redes sociais em forma de cartuns e comentarios. Cabe ressaltar que a ementa da
disciplina previa a insercdo de tais contetdos.

Embora tenham sido primeiramente citados, 0s sujeitos professor e pesquisador néo se
constituem como Unicos sujeitos ativos neste processo investigativo, porquanto os alunos sdo

0s principais sujeitos deste estudo. Deste modo, é fundamental que o seu papel seja bem
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delineado e compreendido, a fim de que o processo ensino-aprendizagem possa ocorrer de
forma que eles participem deste processo investigativo como “atores” ativos na constru¢ao
dos saberes. Quanto ao seu papel neste trabalho, ndo foram tratados como meros receptores de
informacdo. Buscamos, portanto, estimular os alunos a desempenhar um papel significativo
na construcdo do conhecimento por meio das relacbes sociais e percepcdo apurada dos
discursos que circulam nas redes sociais.

Nesta perspectiva, encontramos no conceito de Sequéncia Didatica, proposto por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), a possibilidade de construir e dar significado aos conteidos
estabelecidos na fase de planejamento, de forma dindmica — ou seja, que nos permita
prosseguir na aplicagdo das aulas mediante a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos.
Acreditamos que esse procedimento tenha potencial para construir um modelo de ensino que
envolva multiplos conceitos e conteudos com objetivos que extrapolam os limites impostos
pelo formalismo das disciplinas e, em conjunto com outros instrumentos, possibilite aos
alunos a participacao ativa na construcao de saberes.

Deste modo, apresentaremos, na secdo a seguir, as caracteristicas da SD utilizada

como referéncia para a elaboracéo e aplicacdo da nossa sequencia didatica.

2.3 Sequéncia Didatica para o oral e para a escrita: planejamento e execucdo no
contexto deste estudo

O motivo que nos levou a incorporar o procedimento “sequéncia didatica” para o oral
e para a escrita (cf. Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004) neste trabalho, esta relacionado a
possibilidade que tal procedimento nos oferece de “ensinar a escrever textos € a exprimir-Se
oralmente em situacdes publicas e extraescolares (p. 96)”.

Conscientes das potencialidades deste procedimento, encontramos, no modelo
apresentado pelos autores, a estrutura necessaria para o planejamento e execucdo da SD
proposta nesta pesquisa. Para melhor compreendermos o0 “percurso” da sequencia didatica no
qual nos apoiamos, apresentaremos a seguir uma representacdo visual do modelo de SD que
foi utilizado para o planejamento e execucdo da SD elaborada e aplicada nesta pesquisa.

APRESENTACAO PRODUCAO PRODUCAO
DA SITUACAO INICIAL Nodulu \.10 dulo \M\D FINAL
n

Figura 3 — Estrutura de base de uma Sequencia Didética
Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98).
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Por meio deste modelo de SD aplicamos os conceitos relacionados as &reas do
conhecimento presentes neste estudo numa perspectiva de ensino voltado para as relacGes
sociais — envolvendo o0 ambiente fisico e o virtual. Planejamos e, por conseguinte, executamos
a SD utilizando processos pedagdgicos potencialmente capazes de auxiliar os professores a
trabalharem a analise e a producdo de géneros textuais no contexto do Proeja.

Conforme assinalado por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), tal procedimento
permite que multiplas ocasifes de escrita e de fala sejam oferecidas aos alunos, permitindo
que eles se apropriem dos conceitos, técnicas e dos instrumentos necessarios para O
desenvolvimento de suas capacidades de expressdo oral e escrita em situacdes diversas de
interacdo.

Nesta Otica, acreditamos que 0 uso e a compreensdo dessas expressdes nao se limitam
a linguagem natural. Essas capacidades podem ser estimuladas e construidas em situacdes que
extrapolam o uso de uma linguagem cotidiana, como, por exemplo, na compreensdo de
conceitos relacionados a matematica, que possui uma linguagem propria, formal e algoritmica
(cf. GOMEZ-GRANELL, 2003). Admitimos, assim, que essa linguagem é passivel de
compreensdo, desde que as expressfes orais e escritas presentes nos conteudos desta
disciplina e, especialmente ‘“na matematica” dos cartuns que circulam nas redes sociais, sejam
abordadas levando-se em consideracéo a significacdo dos seus conceitos para os alunos.

Deste modo, enxergamos na transposicéo da linguagem matematica para a linguagem
natural essa possibilidade e acreditamos que uma SD, em conformidade com o procedimento
descrito por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), possa nos orientar de tal forma que o
objetivo deste estudo pudesse ser alcancado. Assim, planejamos uma SD, que foi aplicada
pelos professores em sala de aula e, em linhas gerais, possui uma estrutura de base
segmentada em (4) quatro partes, levando em consideracdo a seguinte ordem: apresentacdo da
situacdo, producdo inicial, aplicacdo dos modulos e producéo final.

Conforme assinalado pelos autores, a apresentacdo inicial consiste em descrever, de
maneira detalhada, a tarefa ou expressdo oral ou escrita a ser realizada pelos alunos. Deste
modo, iniciamos a aplicacdo da SD, em sala de aula, apresentando aos alunos o objetivo deste
processo investigativo, os géneros textuais que seriam trabalhados e a forma como seriam
utilizados para a construcdo dos saberes — especialmente relacionados a matematica. No
escopo do nosso estudo, 0s géneros trabalhados foram os cartuns e os comentarios para redes
sociais.

Ainda na etapa de apresentacdo, foram expostas aos alunos as caracteristicas das

outras etapas que compdem, de maneira geral, a SD que seria aplicada nas aulas subsequentes
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a apresentacdo inicial. Neste sentido, expusemos o problema que o estudo visa a solucionar,
especialmente quanto ao ensino de conteldos matematicos de forma contextualizada, com
significado e, portanto, proximo a realidade dos alunos. Mostramos que a proposta objetiva
também construir conhecimentos por meio de producbes textuais, envolvendo conceitos
matematicos — especialmente sobre equacfes de primeiro e segundo grau. Nao deixamos de
apresentar aos alunos as expectativas que o estudo tem quanto ao desenvolvimento de suas
capacidades de leitura critica dos “discursos” imbricados nos géneros a serem trabalhados, os
quais circulam no ambiente virtual que tomamos como campo de estudo, neste caso, as redes
de relacionamentos virtuais.

Isto posto, a nosso ver, ficou claro para os alunos que a partir daquele momento as
disciplinas de matematica e Lingua Portuguesa fariam parte da SD e seriam trabalhadas pelos
professores numa perspectiva interdisciplinar, envolvendo os conceitos préprios de cada
disciplina mas, que de alguma forma, se relacionam mutuamente. Cientes de que os alunos
internalizaram 0s objetivos e expectativas da pesquisa, passamos a nos preocupar com a
préxima etapa da SD — que seria aplicada na proxima aula da disciplina de matematica. Essa
etapa diz respeito a Producdo Inicial dos alunos, descrita por Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004) como:

a etapa que permite ao professor avaliar as capacidades ja adquiridas e
ajustar as atividades e os exercicios previstos na sequéncia as possibilidades
e dificuldades reais da turma. Além dessa caracteristica, essa etapa define o
significado de sequencia para o aluno, isto é, as capacidades que deve
desenvolver para melhor dominar o género de texto em questéo (p. 98).

Nesta perspectiva, aplicamos uma atividade em sala de aula que teve como objetivo
coletar informacdes relacionadas as capacidades que os alunos tinham sobre os conteddos a
serem trabalhados na SD. Salientamos que, antes do desenvolvimento desta etapa, nenhum
conteido presente na atividade solicitada aos alunos havia sido previamente trabalhado, de
maneira formal, pelos professores. Esta metodologia fez-se necessaria para o planejamento
dos modulos da SD, visto que a producdo inicial constitui-se como um instrumento de coleta
de dados potencialmente capaz de propiciar um conhecimento prévio sobre as capacidades
dos alunos no momento inicial da SD e, desse modo, fornece informagfes necessarias aos
professores para o planejamento das primeiras aulas dos modulos da SD.

Quanto ao contetido e formato da atividade inicial aplicada, elaboramos duas questfes

que foram respondidas pelos alunos de forma discursiva. Na primeira questdo (Figura 3),
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apresentamos um cartum extraido da rede de relacionamentos virtuais — Facebook, contendo

uma equacao matematica relacionada ao tema da identidade feminina.

QUESTAO 01

Escreva um texto do género “comentario para redes sociais”, emitindo as suas opinides
sobre o contetido do cartum abaixo. Expresse também, o mdximo que puder do seu
conhecimento sobre o contetido matemdtico que estd presente neste cartum.

1. Paca encontrar uma mulher vocE precisa
de tempo e dinheiro, entAo:

\MULH&R = TEMPO x DINHEIRO l

2. "Tempo £ dinheird, entBo:
TEMPO = DINHEIRDO

3, Portanto:

[MULHER = PINHETROY |

4, "Dinheiro £ a raiz de todos os problemas!”, entAo:

‘\ |
| DINHEIRD =\| PROBLEMAS

S. £ntAo, temos que:

MULHER = (& PROBLEMAS ) ®

[MULHER = PROBLEMAS |

Imagem extraida da rede de relacionamentos virtuais Facebook.

Pégina 1

Figura 4 — Atividade aplicada na produgdo Inicial — Questéo 1
Fonte: Autoria Prépria

Como pode ser observado, esta equacdo seguia toda formalidade da linguagem
universal da matematica, bem como o uso dos termos, signos e formulas proprias deste
contetddo. No entanto, identificou-se uma subversdo desta linguagem formalizada, visto que a
solucdo apresentada pela equacdo ndo se constituia em nimeros e sim em expressdes textuais
que, inseridas em um determinado contexto historico-ideoldgico, envolviam as palavras:
Homem, Mulher, Dinheiro e Problema. Numa perspectiva interdisciplinar de ensino da
matematica no Proeja, € possivel analisar, além da apropriacdo dos conceitos, 0 processo
social de construcdo de sentidos identitarios, em que os termos supracitados (mulher,
homem...) sdo investidos de significado cultural, histdrico e ideoldgico, e atuam, nas redes
sociais, a servico de determinada concepgéo de mundo e sociedade.

Nesse sentido, constatamos que, no referido cartum, além dos conceitos matematicos,
apresentados em uma linguagem mais proxima a realidade dos alunos, visto que a incgnita
ndo se limitava a um signo abstrato e sim a palavras presentes no seu cotidiano, o texto
apresentava em sua esséncia uma visdo preconceituosa com relagcdo a figura da mulher,

associando-a ao dinheiro e comparando-a com “problemas”.
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Nesta primeira questdo, solicitamos que os alunos escrevessem — utilizando a folha de
resposta da atividade — um texto do género comentério para redes sociais, emitindo as suas
opiniBes sobre o contetdo do cartum. Além disso, solicitamos, também, que expressassem o
méaximo do seu conhecimento sobre o conteudo matematico que estava presente naquele
material. Acreditdvamos que esta primeira questdo da producéo inicial nos daria informagdes
suficientes sobre a capacidade dos alunos quanto aos conceitos matematicos apresentados no
cartum e, ainda, sobre as suas capacidades de leitura critica da “mensagem” que circulava
sobre a mulher.

Com o objetivo de promover o ensino de matematica numa perspectiva sintatico-
semantica (Cf. GOMEZ-GRANELL, 2003), ndo excluimos, da SD, o ensino da estrutura e
formalidade dos conceitos matematicos. De tal forma que a segunda questdo da producdo
inicial (Figura 4) tinha como propdsito a resolucdo de uma equacdo do primeiro grau,

seguindo os padrbes formais da linguagem matematica e da solucéo de problemas.

UESTAQ 02

1. Determine a soluc@o da seguinte equagiio do 1° grau com uma incégnita, sendo U = R.
a) 13x-12=9x+ 16

Figura 5 - Atividade aplicada na producéo Inicial — Questéo 1
Fonte: Autoria Prépria

A insercdo dessa questdo, que contemple a formalidade da equacdo matematica, se deu
por ndo termos pretensdo de simplificar as relacdes abstratas pressupostas nesse conteudo,
nem a “facilita¢do” do ensino de equagdes no Proeja. Até porque, por meio de uma pretensa
facilitacdo, o ensino de matematica pode vir a, paradoxalmente, reproduzir a historica logica
de exclusdo dos alunos de uma modalidade de ensino que, talvez mais do que outros niveis e
modalidades, demanda uma educacdo significativa e, portanto, consistente.

Para melhor compreensdo, enfatizamos que, nesta etapa — de produgéo inicial dos
alunos —, nenhum dos conteldos contemplados na atividade havia sido trabalhado pelos
professores. Portanto, 0s alunos ndo foram previamente instruidos sobre géneros textuais,
percepgao critica dos “discursos” que circulam nas redes sociais, tampouco sobre o contetido
matematico de equacdes, solicitados nesta atividade. Tal procedimento se justifica pelo fato
de a producéo inicial ser um instrumento util para avaliarmos o desenvolvimento dos alunos

apos a SD, visto que a ultima etapa deste procedimento sugere que seja aplicada uma
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atividade semelhante, envolvendo os conceitos trabalhados nos moédulos, a fim de
compararmos a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos no final da aplicacdo da SD.

Além de a producdo inicial ser um importante instrumento de coleta de dados para
analisarmos as dificuldades encontradas pelos alunos quanto aos conteddos apresentados, ela
possibilita, por meio desta analise, delinearmos os pontos a serem abordados nos modulos,
etapa subsequente a producdo inicial. Como afirmam Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a
primeira producao permite ainda “circunscrever as capacidades de que os alunos ja dispdem e,
consequentemente, suas potencialidades (p. 101)”.

A atividade inicial foi planejada pelo pesquisador e aplicada em sala de aula pelo
professor de matematica. Assim sendo, ndo houve interferéncia direta do pesquisador na
aplicacdo, no entanto, 0 mesmo atuou como observador nesse processo. ApoOs esta etapa,
foram providenciadas cépias das producdes dos alunos e socializadas com os professores das
diferentes areas participantes da pesquisa. Quanto a producdo dos alunos, mesmo sendo um
comentario para redes sociais, estes foram redigidos nas folhas de resposta da atividade
(Apéndice A), visto que o produto digital a ser desenvolvido, seria utilizado em mddulos
posteriores e ainda nao estava finalizado, sendo, portanto, o produto deste estudo, fruto do
processo da SD.

Encontramos, nesta agéo de trabalho coletivo, uma possibilidade de contribuir com a
proposta interdisciplinar deste estudo, visto que a socializagdo do material para todos os
professores permitiu analisar as dificuldades e/ou capacidades prévias dos alunos em
conjunto, e, consequentemente, planejarmos as atividades e contetdos especificos da SD
envolvendo as diferentes disciplinas. Deste modo, foi possivel definir que contetido cada
disciplina poderia trabalhar em paralelo para minimizar as dificuldades encontradas nas
producdes iniciais dos alunos.

Com o objetivo de compreendermos os procedimentos pedagdgicos das aulas que
compuseram os modulos da SD, apresentaremos, de forma intercalada, as atividades aplicadas
pelos professores em cada disciplina durante o seu desenvolvimento. Para tanto, buscamos
detalhar os procedimentos realizados em cada encontro dos professores de matematica e
Lingua Portuguesa.

Subsequente a etapa de “Producdo Inicial”, encontra-se a etapa relacionada aos
modulos da SD, ou seja, a etapa que consiste em trabalhar os “problemas” encontrados na
producdo inicial dos alunos. Especialmente neste estudo, os médulos foram compostos por

atividades pedagogicas, planejadas em conjunto com os professores e conduzidas pelos



67

docentes que participaram deste estudo, ou seja, o professor da disciplina de matemaética e a
professora da disciplina de Lingua Portuguesa.

Para melhor compreendermos a estrutura da SD aplicada, apresentamos a seguir, um
esquema que representa os modulos que compuseram a SD, bem como algumas informacdes

iniciais, como objetivo e disciplinas envolvidas em cada médulo.

*OBJETIVO: Ensino de Eguagdes matematicas
numa perspactiva sintatica

*DISCIPLINA ENVOLVIDA: Matemética

*N2 DE AULAS: 2

*LOCAL Sala de Aula

*OBIETIVO: Ap! itos relaci
3 Géneros Textuais. a
dos alunos de discemir diferentes géneros
textuais.

* DISCIPLINA ENVOLVIDA: Linguz Portuguesa

N2 DE AULAS: 2

*OBJETIVO: Construgio de conceitos
as S aticas numa

perspectiva  sintatico-semantica,  utilizando
cartuns  com  conceitos  matematicos
da 3 para a

linguagem natural.
* DISCIPLINA ENVOLVIDA: Matematica
*N2 DE AULAS: 2
*LOCAL: 5ala de aula

*LCCAL: sala de aula

Médulo 3 - Ensino de
Equactes de forma sintatico-
semantica

Méddulo 1 - Ensino de FACAO 0O 1 GRAL
Equagdes de forma sintdtica pees

*OBETIVO: Trabalhar 3 anilise e 3 Producio

Textual envolvendo os géneros e os contelidos
&t até o
Propor a construcio de cortuns utilizando os
conhecimentos sobre esse ganero e inserindc
itos sobre Ses - até o

momento.

*DISCIPLINAS ENVOLVIDAS: Matemética e
Lingua Portuguesa

*Ns DE AULAS: 1 (Mat) 2 (Lingua Portuguesa)

*LOCAL: Sala de aulz

*OBJETIVO: Trabalhar com mais afinco a
producio textual envoivendo os Géneros:
“Cartum” e "Comentarios para redes sociais"
r as
analisar  nas  producdes os conceitos
internalizades até o momento.

*DISCIPLINAS ENVOLVIDAS: Matematica e
Lingua Portuguesa

*N2 DE AULAS: 2 (mat) e 1 [Lingua Portuguesa)

*LOCAL: sala de aulz

*OBJETIVO: Construir conhecimento acerca da
“inguagem da internet’ e a linguagem
matematica que circula nas redes sociais,

em forma de cartuns.

* DISCIPLINAS ENVOLVIDAS: Lingua Portuguesa

* N2 DE AULAS: 2

*LOCAL: Sala de aula e Laboratorio de
Informatica

Méddulo 5 - Produg3o textual
envolvendo os Géneros
textuais e conceitos
matemdticos estudados

Médulo 4 - Andlise e produgio il
textual i

*OSJETIVO: Trabalhar a percepcdo dos zlunos
frente 3os diversos “discursos” presentes nos
cortuns e comentarios para redes sociais -
analisados e produzidos nos mdduios
anterioras

*DISCIPLINAS ENVOLVIDAS: Lingua Portuguesa
*Ne2 DE AULAS: 2

*LOCAL sala de aula e Laboratdrio de
Informatica

*OBJETIVO: Trabalhar a soluc3o de problemas *OBJETIVO: os
alacs 3 =

nos modulos anteriores, associando -0s aos

sintatico-semantica, utilizando como
instrumento didético o site “Proeja socal” &
materiais que envolvam 3 linguagem

e
explorados durante 3 Sequéncia Didatica.

* DISCIPLINAS ENVOLVIDAS: Matemitica &
Lingua Portuguesa

paraa
cotidiana - mais proxima da realidade dos
alunos.

* DISCIPLINA ENVOLVIDA: Matematica

N2 DE AULAS: 2

*LOCAL: sala de aulz e Laboratdrio de

Informatica

* N2 DE AULAS: 2 {Mat) 1 (Lingua Portuguesa)
*LOCAL: Sala de aula e Laboratério de
Informatica

s - Mddulo 8 - Solugao de Mddulo 9 - Retomada de
M?g:hgo' C_o‘ Stosso te problemas matematicos para I+ xi conceitos e construcdo de NG,
peccepe o CTics além do tradicional |l sicnificados i P

e 4

Figura 6 — Estrutura da SD segmentada em Modulos
Fonte: Autoria Propria

A fim de viabilizarmos o contato dos alunos com os contetidos que circulam nas redes
sociais, especialmente aqueles dotados de conceitos matematicos, dispomos, além da sala de
aula, de laboratorio de informéatica com acesso a internet. Esse ambiente nos permitiu também
utilizar um dos produtos deste estudo (Site Proeja Social) em alguns mddulos da SD.

Ap6s uma analise da Producdo Inicial, prosseguimos com o estudo das equagdes de
primeiro e segundo grau, no interior dos modulos, desenvolvidos ao longo de
aproximadamente dois meses — um bimestre letivo. No entanto, surgiu a necessidade de
pensarmos em processos pedagogicos que, ao longo dos médulos, pudessem contribuir para o
ensino deste contetdo de forma significativa aos alunos, ndo se limitando apenas a
apresentacdo de conceitos formais inerentes a esse topico, mas aproximando o conceito de
equacOes a situacdes presentes no cotidiano dos discentes — visto que este estudo se inscreve

numa perspectiva sintatico-semantica de ensino da matematica.
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Neste sentido, buscamos estabelecer uma sequéncia de atividades nas aulas de
matematica que possibilitasse, a0 mesmo tempo, o0 ensino dos contelidos matematicos huma
perspectiva sintatica — formalizada, mas também de forma a contemplar aspectos semanticos,
agregando significado aquele conteddo e aproximando a matematica do cotidiano dos
estudantes por meio da transposicéo da linguagem matematica para a linguagem cotidiana.

Optamos por intercalar, nas aulas de matematica, o ensino de equacbes de forma
tradicional com o ensino de equacdes de forma significativa — utilizando cartuns, atividades e
outros procedimentos capazes de aproximar esse conteudo da realidade social vivenciada
pelos alunos. Neste contexto, o professor de matematica ndo deixou de aplicar 0s conceitos
relacionados as equacgdes de forma tradicional, mas procurou apresentar uma sincronia entre a
formalidade das equacGes e 0 uso desse tipo de operacdo no dia a dia dos alunos. Para tanto,
foram necessarias 14 (quatorze) aulas de matematica para cumprir o que foi planejado.

Ressignificando a logica tradicional de ensino da matemética, as aulas dessa
disciplina, na nossa proposta de SD, foram categorizadas em dois tipos: aulas “sintaticas”
com objetivo de apresentar a linguagem formal da matematica, bem como os simbolos e
estruturas proprias desse campo do conhecimento, ¢ aulas “sintatico-semanticas”, que Se
utilizavam da linguagem formal, dos signos e estruturas previamente apresentadas aos alunos
para construcdo de saberes de forma significativa.

Inscrevendo-nos em uma perspectiva sintatico-semantica, buscamos aproximar os
conceitos dessa disciplina — comumente mistificada como dificil e distante da realidade — ao
cotidiano dos alunos, contribuindo para a desconstrucdo dessa ideia de que 0s conceitos
matematicos sao dificeis e “dominados” por um grupo especifico de pessoas. Além disso, esse
trabalho voltado para um ensino significativo da matematica buscou estimular a percepcao
critica dos alunos diante dos discursos presentes nos materiais utilizados como instrumento
didatico, especialmente os cartuns que circulam livremente no campo do ciberespaco e que
continham conceitos e elementos associados as equacdes matematicas.

Buscando estabelecer um ensino que contemplasse essas duas categorias apresentadas,
o professor optou por utilizar uma das duas aulas desta disciplina por semana para aplicar 0s
conceitos matematicos de forma estrutural, e, na segunda aula da semana, trabalhar os
conceitos que haviam sido apresentados na primeira aula, numa perspectiva sintatico-
semantica, utilizando os instrumentos e metodologia que foram mencionados anteriormente.

No entanto, ndo foi possivel seguir essa metodologia no inicio da SD — especialmente
na primeira semana, pois os alunos tiveram dificuldades em apreender sobre os conceitos

gerais acerca das equagdes, sobretudo quanto as especificidades formais deste conteudo,
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como, por exemplo, o principio da igualdade e os conceitos de coeficientes e incognitas™.
Desta forma, foi necessario romper com a metodologia de intercalar “aulas sintaticas” e
“aulas sintatico-semanticas” na primeira semana de aplicacdo da SD. Sendo assim, os (2) dois
primeiros encontros foram necessarios para reorganizar o conhecimento dos alunos quanto as
especificidades e normas que perpassam o conceito de equagoes.

Visto que a proposta do procedimento de SD na qual nos apoiamos destaca a
dinamicidade dos mddulos, condicionando o seu avanco ao desenvolvimento dos alunos,
enxergamos entdo a necessidade de aplicar os conteudos de forma sintatica nos dois primeiros
encontros para, posteriormente, trabalharmos o contetido na perspectiva sintatico-semantica —
mencionada anteriormente. Ainda neste contexto, encontramos, em nossa pratica, relacdo com

0 que Gomez-Granell (2003) assinala sobre aprender matematica, que implica:

dominar os simbolos formais independentemente das situacfes especificas e,
ao mesmo tempo, poder devolver a tais simbolos o seu significado
referencial e entdo usa-lo nas situagdes e problemas que assim o requeiram
(p. 274).

Neste sentido, salientamos que a SD proposta para o0 ensino de equacdes de primeiro e
segundo grau de forma sintatico-semantico nao elimina a necessidade de construcdo de
saberes perpassados, também, pelo uso de signos, linguagem e estruturas formais da
matematica.

A préaxis deste trabalho se inscreve nas formas sintatica e semantica do ensino da
matematica, relacionada a formacdo de subjetividades criticas que sdo construidas numa
perspectiva de integracao entre diferentes contetdos e formas de trabalhar os contetidos dessa
disciplina. Desse modo, as demais aulas de matematica seguiram a metodologia de intercalar
0 ensino dos conceitos matematicos numa perspectiva formal e numa perspectiva
significativa.

De maneira geral, o (3°) terceiro encontro da disciplina de matematica teve como
objetivo apresentar aos alunos a definicdo sobre equacGes de primeiro grau, exemplos de
equac0es e aplicacdo préatica das equacgdes no cotidiano dos alunos.

Neste espaco de tempo, a SD ja envolvia a disciplina de Lingua Portuguesa, que foi
aplicada num total de (9) encontros, em concomitancia com os encontros da disciplina de
matematica. No entanto, essa disciplina se insere na SD uma semana apos o inicio das aulas

de matemaética terem iniciado. Diferente das aulas de matematica — realizadas duas vezes por

14 Coeficientes séo os valores determinados em uma equacio. As incognitas sdo os valores desconhecidos que
dependendo do valor que assumam, podem tornar a equacao verdadeira ou falsa.
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semana, a turma do PROEJA tinha apenas um encontro semanal com a professora de Lingua
Portuguesa.

Nos (02) dois primeiros encontros, a professora de Lingua Portuguesa trabalhou
conceitos relacionados aos géneros textuais, estimulando os alunos a identificar géneros
diversos, levantar caracteristicas inerentes a cada um deles, discutir o papel de cada género na
sociedade e interpretar os sentidos constituidos na interagdo dos alunos com os textos,
produzidos em determinados contextos socio historicos. O objetivo destes encontros foi de
auxiliar os alunos a identificarem e diferenciarem géneros textuais e trabalhar a
argumentacdo, de tal forma que a professora utilizou, além dos cartuns e comentarios, a “carta
argumentativa” como instrumento didatico nesses dois encontros. Estes encontros
contribuiram para a formacéo de conceitos basicos sobre os diferentes géneros, bem como os
diferentes sentidos existentes em um mesmo texto, ou advindos dele.

Tais procedimentos vém ao encontro do que o professor de matematica iria trabalhar
com os alunos nas proximas aulas (ap6s o 3° encontro), j& que o professor fez uso de um
cartum com elementos matematicos relacionados ao conceito de equacdes envolvendo uma
visdo “Machista” sobre a figura da mulher. Nesta aula, o professor solicitou aos alunos que
escrevessem um comentario sobre o cartum apresentado, levando em consideracdo 0s
conceitos matematicos e ideoldgicos presentes nele. Para tanto, os alunos tiveram como
referéncia as aulas de Lingua Portuguesa, que lhes permitiram construir conceitos sobre 0s
variados géneros textuais e, ainda, numa perspectiva socioldgica, desconstruir algumas
ideologias que reiterem preconceitos.

O (39 terceiro encontro de matematica com a turma teve como fundamento a
perspectiva sintatico-semantico do ensino da matematica. Foram elucidados conceitos sobre
as equacbes de primeiro grau, como variaveis e coeficientes. Ainda neste encontro, o
professor fez, a todo 0 momento, associacdes do contetdo trabalhado ao cotidiano dos alunos,
como por exemplo, o uso de equacBes para solucionar problemas de ordem financeira, tal
como descobrir 0 valor de uma prestagdo a ser paga em uma compra a prazo utilizando uma
equacao matematica.

Nesse 3° encontro o professor de matematica disponibilizou para os alunos alguns
recortes de revistas contendo anuncios de produtos — a maioria relacionada a cosméticos de
uso feminino — e solicitou que, por meio de identificacdo de coeficientes e varidveis, 0s
alunos montassem uma equacao do primeiro grau relacionada aquela imagem.

Como observador, foi possivel perceber que essa atividade fez com que os alunos se

interessassem pelo contetdo e comecgassem a perceber que a Matematica faz parte do seu dia



71

a dia. Algumas alunas atribuiram a facilidade que tiveram de montar a equacdo ao uso das
imagens, provenientes dos recortes disponibilizados pelo professor. Outros alunos disseram
que, a0 montar a equacdo, conseguiram internalizar alguns conceitos que foram trabalhados
nos ultimos encontros — abordados de forma sintatica, como, por exemplo, o conceito de
incognita e coeficiente. No entanto, notou-se que alguns ainda se apresentavam avessos ao
contetdo e sentiram dificuldades em compreender a linguagem matematica nos recortes, ou

seja, numa representacdo matematica utilizando a linguagem cotidiana.
Com o objetivo de tratar o problema relacionado a essa dificuldade encontrada por

alguns alunos nesse terceiro encontro, no (4°) encontro da disciplina de matemaética o

professor fez uso de um dos cartuns identificados nas redes sociais (Figura 6).
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Figura 7 - Cartum utilizado no 4° encontro da disciplina de matemaética
Fonte: rede de relacionamentos virtuais (Facebook)

Pode-se observar neste cartum que é apresentado, de forma comica, algumas
estruturas matematicas em que se pretendia achar o valor de uma incégnita, no entanto, em
sua esséncia, faz uma piada com rela¢do a variavel “X”, pedindo que ela “volte pra casa”,
associando essa fala ao fato de que ¢ muito dificil encontrar o valor de “X”.

Além de reforcar o conceito de variéveis, esta atividade tem estreita relacdo com o que
foi trabalhado na disciplina de Lingua Portuguesa, pois os alunos tiveram a oportunidade de
identificar parte do conteudo que eles estavam estudando de uma “forma” diferente daquela
tradicional. Além disso, 0 uso do cartum também fez com que os alunos se reportassem aos

conceitos da disciplina de lingua portuguesa, sobretudo, referente aos géneros textuais
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“Cartum” e “Comentario para redes sociais”, visto que o professor de matematica pediu nesta
aula que os alunos comentassem sobre o cartum apresentado.

Mesmo estando em sala de aula e ndo em um laboratério de informatica, a atividade
apresentou semelhancas com relacdo a um ambiente virtual de relacionamentos, visto que as
folhas contendo o comentario dos alunos eram repassadas para os colegas comentarem
também — o que se assemelha aos comentarios sobre uma postagem nas redes sociais. Em que
pesem tais semelhancas, somos conscientes, no entanto, de que o suporte para a escrita é
outro. Logo, o uso de uma rede social virtual para a realizacdo dos comentarios poderia
aproximar ainda mais esses comentarios redigidos em um ambiente virtual.

No (5°) quinto encontro da disciplina de matematica, o professor utilizou a atividade
da Gltima aula para trabalhar os conceitos formais de variaveis e, com o objetivo de aproveitar
0 que os alunos estavam estudando na disciplina de Lingua Portuguesa, propds uma analise
dos seus comentérios acerca do cartum apresentado na Ultima aula. Neste momento, o
professor fez algumas consideracBes sobre inconsisténcias nos comentarios, sobretudo com
relacdo a percepcdo da matematica presente no cartum - especialmente sobre conceitos
incorretos que o0s alunos escreveram nos comentarios.

Ainda neste encontro, uma das colegas fez uma correcéo a outra, dizendo que o que
ela havia escrito ndo era necessariamente um comentario para redes sociais, € sim uma
opinido, que ndo apresentava a estrutura e a linguagem préprias dos textos veiculados na
internet. Essa passagem nos fez acreditar que os conceitos sobre o género “comentario para
redes sociais” trabalhados na disciplina de Lingua Portuguesa ja haviam sido internalizados
por alguns alunos, o que Ihes permitiu identificar caracteristicas diferentes daquelas que séo
proprias do género estudado nos encontros que antecederam esta aula de matematica.

No (3°) encontro da disciplina de Lingua Portuguesa, a professora trabalhou com os
alunos algumas producdes textuais que continham inadequacdes (sintaxe, léxico, semantica,
coeréncia, coesdo), incluindo trechos de cartas com o objetivo de auxilia-los a identificar
essas inadequacdes. O recurso utilizado para esse fim foi a apresentacdo de slides. Até este
momento ndo haviamos inserido nos mddulos o uso do site desenvolvido (Proeja Social)
como recurso didatico.

No encontro subsequente (4°), ainda nesta disciplina, a professora incentivou os alunos
a analisarem as cartas que haviam escrito em encontros anteriores, a fim de identificar
inconsisténcias quanto a estrutura da carta, ortografia, coeréncia, coesdo e sintaxe. Essa
atividade se inscreve neste estudo como uma forma de orientar os alunos a perceber as

formalidades da escrita de determinados géneros, desenvolver capacidades de identificar
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inadequacBes nos textos e, por conseguinte, suas capacidades de promover corre¢fes. Além
disso, orienta-los quanto as diferencas entre os diversos géneros — sobretudo no que diz
respeito ao estilo™ (cf. BAKHTIN, 2011).

Voltando a disciplina de matematica, o (6°) sexto encontro teve como objetivo a
construcdo de cartuns envolvendo conceitos sobre equagdes matematicas relacionadas ao
cotidiano dos alunos. Neste sentido, o professor solicitou que cada estudante criasse um
cartum contemplando o contetudo que estava sendo trabalhado e que estivesse proximo do seu
cotidiano. O objetivo desta atividade foi de identificarmos, nas producbes dos alunos, a
internalizacdo de alguns conceitos matematicos que ja haviam sido trabalhados e a sua
capacidade de relacioné-los aos conceitos de género textual e ao meio social em que estéo
inseridos — ja que nesta atividade os alunos tinham que apresentar alguma situacdo real
envolvendo equacdes e 0 género cartum.

Cabe ressaltar que as atividades desenvolvidas em ambas as disciplinas eram
socializadas com os professores, para que o planejamento das proximas aulas dos modulos da
SD tivesse como objetivo organizar os saberes dos alunos em conformidade com as
dificuldades apresentadas nas atividades desenvolvidas por eles. Deste modo, percebemos a
dinamicidade do planejamento das aulas que a SD proposta nos sugere.

O (7°) sétimo encontro da disciplina de matematica aconteceu no laboratério de
informatica da instituicdo. Nesta aula, o professor postou, no site desenvolvido para auxiliar
na publicacdo de contetdos aos alunos, 0 mesmo cartum gue havia sido mostrado e discutido
no quarto encontro. O objetivo desta atividade foi perceber a interacdo dos alunos com um
contetido postado em uma rede social (visto que o site desenvolvido tem essa caracteristica) e,
para além desse objetivo, analisar a interagdo entre 0s colegas por meio dos comentarios. Esta
atividade levou em consideracdo o que os alunos estavam estudando nas aulas de Lingua
Portuguesa, visto que o conceito de cartum e linguagem natural foram abordados nesta
atividade, que teve como objetivo auxiliar os alunos a compreenderem, neste género, o
conteddo matematico exposto de uma forma diferente da tradicional — utilizando uma
linguagem mais proxima do cotidiano.

Antes desse encontro, o professor reservou um tempo de sua aula para que
pudéssemos apresentar o software aos alunos, demonstrar suas funcdes e explicar 0s passos

que eles tinham que seguir para se cadastrar, efetuar login e comentar as postagens dos

15 Neste contexto o estilo se refere aos meios linguisticos, as escolhas de linguagem através das quais o discurso
é materializado sob a forma de um enunciado.
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professores. Neste momento percebemos a dificuldade de alguns alunos ao utilizar, ndo s6 o
software, mas também o computador de maneira geral.

Embora o software tenha sido desenvolvido com o minimo de recursos possiveis, com
0 objetivo de ser uma ferramenta de facil manuseio, alguns alunos apresentaram dificuldades
neste primeiro contato. Este processo demandou, portanto, mais tempo do que o previsto e a
aula se tornou praticamente uma oficina de utilizacdo do software. Tivemos auxilio do
professor neste sentido, visto que, antes de disponibilizarmos o site, os professores tiveram
acesso a ele e foram instruidos pelo pesquisador quanto ao seu manuseio. Embora
apresentassem algumas dificuldades no inicio, ao término da aula, grande parte dos alunos
presentes conseguiu utilizar o site e inserir 0s seus comentarios.

Em paralelo as aulas de matematica, e compondo um dos mddulos da SD, o (5°) quinto
encontro da aula de Lingua Portuguesa, teve como objetivo apresentar diferentes géneros
textuais aos alunos e trabalhar as especificidades de cada um deles, incluindo o cartum. Ainda
nesses encontros, a professora solicitou alguns exercicios envolvendo a reescrita da carta que
os alunos redigiram para a Direcdo Geral do IFG nas Gltimas aulas. Esse trabalho em Lingua
Portuguesa integrou o processo da SD, que culminou na ampliacdo da competéncia discursiva
dos alunos quanto a argumentacdo na producao de textos.

Neste trabalho, partimos do pressuposto de que a compreensdo das multiplicidades de
estilos, atrelada a ampliacdo das capacidades de leitura e escrita — com énfase na
argumentacdo e na percepcao de valores ideoldgicos presentes nos textos — seria fundamental
para as aulas de matematica em que o cartum fosse objeto de aprendizagem. Neste sentido, 0
trabalho interdisciplinar permitiria que os alunos pudessem compreender o enunciado e,
consequentemente, serem capazes de “ler” 0s conteldos matematicos numa perspectiva para
além da linguagem matematica tradicional, algoritmica. Desse modo, seria possivel associar
0S seus conceitos por meio de uma leitura que faria 0 uso da transposicdo da linguagem
matematica para uma linguagem cotidiana, presente no género cartum, abordado na disciplina
de Lingua Portuguesa.

Foram identificadas, nas atividades anteriores, que 0s alunos ainda encontravam
dificuldades no ato de escrever, principalmente quando essa escrita demandava certo grau de
formalidade. Além desse exercicio, nesse encontro a professora fez uso de uma das cartas
escritas por uma aluna para analisar algumas nuances e relacGes entre os diferentes
“discursos” encontrados numa mesma produgdo. Com isso, os discentes foram

conscientizados dos varios “discursos” que podem estar presentes em uma produgao textual.
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Dando prosseguimento a um trabalho que focalizava a percepgdo das multiplas
“mensagens” que estdo imbricadas nos contetidos que circulam nas redes sociais — inclusive
nos cartuns que estavam sendo utilizados na disciplina de matematica, foi desenvolvido um 6°
encontro na disciplina Lingua Portuguesa. Nesse encontro, foram abordadas as diferentes
formas de linguagem utilizadas no campo virtual — tratadas pela professora como “a fala da
internet”, especialmente nos cartuns encontrados no ciberespaco. Neste estagio, a professora
trabalhou esse tipo de escrita encontrada em alguns cartuns e também nos comentarios para
redes sociais.

Esse encontro ocorreu no laboratério de informatica e a professora utilizou a
ferramenta desenvolvida (site) para postar um cartum envolvendo a linguagem propria da
internet e solicitou aos alunos que comentassem a respeito do post que fora inserido no site —
utilizando a linguagem™® prépria da materializacio do género comentéario no campo virtual.
Esta atividade teve como principal objetivo analisar os comentarios dos alunos e verificar se
eles compreendem e se fazem uso desse tipo de escrita no ambiente virtual. A construcdo de
conhecimento sobre essa forma especifica de escrita se inscreve, neste estudo, como uma
oportunidade para os alunos decodificarem os “discursos” a que sdo expostos, utilizando
registro(s) linguistico(s) predominante(s) no género em questao.

O (8°) oitavo encontro do professor de mateméatica com a turma desenvolveu-se numa
perspectiva de ensino da matemética de forma sintatica, visto que esta aula teve como
objetivo apresentar aos alunos conceitos relacionados as equacGes de segundo grau,
envolvendo termos e linguagem proprias da matematica, com vistas a construir o significado
dos novos signos e formulas que estdo relacionadas a esse contetdo. Neste sentido, esta aula
ocorreu de forma expositiva, estrutural e envolveu alguns exercicios praticos de resolucdo de
problemas a serem executados pelos alunos em sala de aula.

Ja o (99 encontro desta disciplina teve como caracteristica uma aproximacdo do
contetdo visto na ultima aula ao cotidiano dos alunos. Por meio de postagens no site, 0
professor inseriu alguns cartuns que envolviam o0s conceitos estudados, a priori, sobre
equacdo de segundo grau. Neste momento, percebemos que o professor fez uso do software
de maneira diferente da que havia feito anteriormente. Com o objetivo de estimular a

participacdo dos alunos na construcdo do conhecimento, o professor postou uma lista de

16 A linguagem tipica dos comentarios para redes sociais, género objeto deste estudo e constituido no campo
virtual, caracteriza-se como aquela que geralmente carrega tracos de informalidade e, em decorréncia da rapidez
de resposta exigida por este campo de construcéo e reprodugdo de sentidos, nota-se que os usuarios simplificam
e abreviam as palavras usadas.
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exercicios no site e pediu para que os alunos solucionassem aquela lista — com base nos
conhecimentos construidos em aulas anteriores.

Como observador, foi possivel perceber que uma das alunas que ndo apresentava um
comportamento participativo em aulas anteriores, sobretudo em sala de aula, se comportou de
forma diferente com o uso do site. Ela utilizou o ambiente virtual para ter acesso a lista de
exercicios e 0s resolveu — acdo que em aulas anteriores ndo haviamos identificado.

O professor de matematica enfrentava alguns problemas relacionados ao
comportamento de alguns alunos, especialmente quanto a indisciplina dentro da sala de aula,
auséncias durante a aula e conversas em alto tom, que atrapalhavam os demais alunos que
estavam interessados em internalizar os conceitos que estavam sendo construidos. Um fato
curioso, que observamos durante as aulas de laboratério, é que esses alunos ndo se
comportavam da mesma forma nesse ambiente. Ao utilizar o site desenvolvido para a turma,
ndo percebiamos auséncias do laboratdrio e tampouco conversas paralelas que atrapalhavam o
desenvolvimento da aula. Tal percepcdo fez com que o professor utilizasse mais vezes o0
laboratdrio de informatica para a aplicacdo dos conceitos.

A essa altura, a disciplina de Lingua Portuguesa chegava ao (7°) encontro com a
turma. Nesta aula, a professora inseriu no site — Proeja Social, duas postagens sobre a “beleza
feminina” em forma de cartum. O objetivo dessa atividade foi reforcar a necessidade de
percepc¢do do que esta sendo veiculado no ambiente virtual. J& no inicio da aula, a professora

pediu para os alunos lerem e interpretarem os dois cartuns sobre beleza (cf. figuras 7 e 8).

ACHAMOS QUE VOCE PASSA TEMPO DEMAIS
BATENDO PAPO NA INTERNET...

Figura 8 - Cartum sobre a linguagem da internet utilizado na disciplina de Lingua Portuguesa
Fonte: Rede de relacionamentos virtuais (Facebook)
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Ontem, quando ela passava Hoje, quando ela passa..

Olha,
que coisa mais linda,
P mais cheia de graga.
~ | E ela, menina que vem 8

Assim vocé me matal
{ Ai, se eu te pego!
B Ai, ai, se eu te pego!
N Delicia, deliciall

Figura 9 - Cartum sobre a visao de beleza feminina utilizado em aulas de Lingua Portuguesa
Fonte: Rede de relacionamentos virtuais (Facebook)

Essa atividade estava, ainda, vinculada a construcdo de identidades criticas por meio
da percepc¢do de “discursos” que se encontram muito além do que as palavras podem “dizer”.
Os alunos deviam, portanto, comparar as duas postagens e tecer consideragcdes em forma de
“comentarios para redes sociais” sobre a visdo de beleza que cada uma delas apresenta.

Nesta aula tivemos problemas relacionados ao acesso a internet no laboratério de
informatica, o que prejudicou a postagem dos comentarios de todos os alunos. Embora o site
estivesse disponivel para ser acessado a qualquer momento e lugar — visto que se encontrava
online e acessivel por um dominio®’, os alunos ndo estavam habituados a utilizar o recurso
fora dos horérios e dias de aula.

O (10° encontro da disciplina de matematica foi o penultimo realizado em sala de
aula. Teve como objetivo trabalhar a correcdo dos exercicios sobre equacdes de segundo grau,
anteriormente solicitados via ambiente virtual. Nesta aula, o professor enfatizou o uso de
equacOes de segundo grau no dia a dia dos alunos, tomando como exemplo o enunciado dos
exercicios que representavam problemas reais envolvendo o uso de equacbes para a sua
solugédo, como, por exemplo, o enunciado a seguir: “O triplo do quadrado do numero de
filhos de Pedro é igual a 63 menos 12 vezes o numero de filhos. Quantos filhos Pedro tem?”.

Esse tipo de atividade contribuiu para que os alunos compreendessem gue, mesmo um
conteddo abstrato, pode ter relagdo com o seu cotidiano e fez com que utilizassem o0s

conceitos que ja estavam internalizados — como incognitas, nocdes de igualdade e

Y Um dominio é um nome de facil memorizacéo que serve para localizar e identificar computadores na Internet.
Foi criado com o objetivo de facilitar a memorizacdo dos enderecos de computadores na Internet — denominados
enderecos IP. Visto que os enderegos IP sdo constituidos por um conjunto de nimeros, os dominios facilitam a
associacdo de um computador com um nome mais facil de ser memorizado, como por exemplo: www.Proeja
Social.com.br que esta associado ao computador ligado a internet pelo IP: 177.185.196.91.
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coeficientes, pois, ao resolverem os problemas solicitados pelo professor, eles tiveram que
transpor a “linguagem natural” do enunciado para uma “linguagem matematica” — na forma
de uma equacdo do segundo grau. Para tanto, tiveram que colocar em pratica suas capacidades
mentais superiores, nos termos de Vygotsky, a fim de relacionar os conceitos que foram
previamente apresentados e socializados pelas interagOes realizadas em sala de aula e o uso do
site na solucgéo dos problemas.

O (11° encontro de matematica foi realizado no laboratorio de informatica e
caracterizado pela resolucdo de equacbGes de segundo grau, previamente postadas pelo
professor no site, com o objetivo de socializar os “problemas matematicos” com a turma. Por
meio da interacdo dos alunos no préprio ambiente virtual, objetivava-se que estes chegassem
a solucdo dos mesmos, analisando os comentarios dos colegas. No entanto, observamos, nesta
atividade, que os alunos utilizavam o ambiente para comentar as dificuldades encontradas por
eles quanto aos exercicios propostos, mas nao utilizaram de forma efetiva os “comentarios
para redes sociais” como forma de auxiliar os colegas na resolugdo dos problemas.

Neste sentido, alguns comentarios eram feitos de forma oral no ambiente em que
estavam, mas ndo de forma escrita nos comentarios. Além disso, 0s exercicios com maior
grau de complexidade ficavam sem comentarios — escritos no ambiente virtual, no entanto, os
alunos resolviam esses exercicios de forma escrita utilizando o proprio caderno. Essa
constatacdo comprova a necessidade de a escola contribuir, entre outras dimensdes, com a
inclusdo digital dos alunos, o que é potencializado no contexto da Educacdo de Jovens e
Adultos.

O penultimo encontro da disciplina de Lingua Portuguesa também foi realizado no
laboratério de informatica. Nesta aula, a professora postou um cartum (Figura 9) contendo
uma “mensagem” que mais uma vez estava relacionada a mulher, utilizando uma linguagem
prépria da internet com algumas caracteristicas da linguagem matematica. O cartum
apresentava, ainda, nocoes de igualdade e representacdo de quantidade, que se aproximam da

estrutura de uma equacgdo matematica, como pode ser visto na figura seguinte.
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MATEMATICA DA VIDA

‘ AMOROSA: ’

1 Homem inteligente + 1 Mulher inteligente =
Déd um romance!

1 Homem inteligente + 1 Mulher burra =
Dd um casol

1 Homem burro + 1 Mulher inteligente =
Da um filho!

1 Homem burro + 1 Mulher burra =
Déa casamento!

1 Homem génio + 1 Mulher génia =
Ndo dd em nada...

Figura 10 - Cartum sobre a relagdo entre Homem e Mulher utilizado em aulas de Lingua Portuguesa e
na aplicacdo da atividade relacionada a Producéo Final
Fonte: Rede de relacionamentos virtuais (Facebook)

Foi solicitado aos alunos que comentassem sobre aquele contetdo, expondo suas
opinides acerca do que o0 cartum queria “passar como mensagem”. Um dos objetivos ao
planejarmos essa atividade era de identificarmos a capacidade de percepc¢ao critica dos alunos,
a qual estava sendo construida durante a SD — sobretudo nesta disciplina. Acreditamos que
essa atividade seria uatil também para a percepcdo e o desenvolvimento de conceitos
matematicos, visto que o cartum fora estruturado com base em normas, signos e linguagem
matematica, no entanto, transposto para uma linguagem natural.

Quanto a disciplina de matematica, o (12°) décimo segundo encontro, que antecedeu a
aplicacdo da producdo final (Apéndice B) — ultima etapa da SD — foi realizado em sala de
aula. Numa perspectiva sintatico-semantica do ensino da matematica, o professor realizou
uma revisdo sobre equacOes de primeiro e segundo grau, abordando 0s conceitos
predominantemente abstratos e a relacdo desses conceitos na construcdo de significacdes, ou
seja, de resolucdo de problemas reais, presentes no cotidiano, utilizando as duas formas de
equacao.

Nesta aula, foram retomados, tambem, os conceitos basicos das equacdes, como a
nocédo de igualdade, incognita, coeficiente, formula de Baskara e outros conceitos que fizeram
parte dos procedimentos pedagdgicos previamente aplicados. Ainda nesta aula, o professor
utilizou como referéncia alguns cartuns contendo as linguagens matematica e natural para
apresentacdo de conceitos matematicos e ideoldgicos, neste caso, sobre a relacdo entre o

homem e a mulher.
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O (13°) decimo terceiro encontro foi realizado no laboratorio de informética, onde o
professor postou alguns contetidos relacionados a aula passada. Um dos posts estava
relacionado a principal dificuldade encontrada no dltimo encontro, a formula de Baskara —
utilizada na resolucédo de equacdes de segundo grau. Diante dessa dificuldade, o professor
postou um conteudo explicativo sobre essa formula. O outro post estava relacionado a um
cartum que ilustrava uma situacdo em que os alunos deveriam colocar em pratica os
conhecimentos matematicos estudados e sua capacidade de percepcdo critica para tecer
comentarios sobre o “discurso” que estava relacionado a esse cartum. Salientamos que o
professor ainda teria um Gltimo encontro com a turma — que foi utilizado para a aplicagdo da
producdo final dos alunos.

Também com caracteristica de uma “aula-revisdao”, no ultimo encontro da professora
de Portugués com a turma foi reforcada a importancia de perceber a multiplicidade de
contelidos e a inscri¢do ideoldgica nos textos que circulam nas redes sociais. Especialmente, a
aula deteve-se sobre os discursos que se materializam em formas de cartum e que, mesmo que
sejam apresentados de forma cémica, podem estar carregados de ideologias e pensamentos
preconceituosos envolvendo “ataques” a determinado género ou opc¢do sexual, classe social,
econdmica e escolha profissional.

Ainda neste encontro, a professora incentivou um debate sobre as diferentes formas de
se manifestar — por meio da escrita, nas redes sociais — envolvendo os exemplos que foram
utilizados na SD e os comentarios dos proprios alunos no ambiente virtual. Além disso, foram
debatidas a presenca da linguagem matematica nesses cartuns e a importancia de decodificar
seus signos para a construcao de subjetividades criticas frente as inimeras manifestacdes de
contetidos que fazem uso dessa forma singular de linguagem. Este encontro foi marcado por
um debate acerca de todo o conhecimento que foi construido durante as aulas dessa disciplina
na SD.

Quanto a etapa final da SD, aplicamos uma producdo final no Gltimo encontro da
disciplina de matematica. Essa etapa tem como caracteristica finalizar o procedimento
“sequéncia didatica”. Na perspectiva de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a produgéo final
permite ao aluno colocar em pratica as nogdes e 0s instrumentos elaborados durante os
modulos da SD. Permite, ainda, ao professor, realizar uma avaliagdo quanto ao progresso
realizado no dominio do que foi planejado e executado (p. 106-107). Neste contexto, essa
producdo foi aplicada aos alunos com o objetivo de avaliarmos, dentre outros pontos, 0 Seu

desenvolvimento com relagdo a capacidade de escrita de “comentérios para redes sociais”
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numa perspectiva que extrapole a simples escrita deste género e a apreensao dos conceitos
matematicos e sua linguagem.

Embora a SD tenha tido como um de seus objetivos contribuir com o aprimoramento
do processo de leitura e escrita dos alunos, foi também um instrumento necessario para a
aplicacdo de praticas pedagdgicas que acreditamos ser potencialmente capazes de desenvolver
as capacidades dos alunos para reconhecer elementos, conceitos e signos matematicos em
representacdes que vao além da forma abstrata dessa disciplina.

Ainda nesta perspectiva, buscamos, nesta SD, por meio da construcdo de saberes
inerentes aos géneros textuais e conteddos matematicos estudados, utilizar os conceitos
internalizados durante os modulos para promover o desenvolvimento critico dos alunos e, por
conseguinte, promover a percepcdo do mundo de uma forma diferente daquela que percebiam
antes da aplicacdo da SD.

Acreditamos que o desenvolvimento de tal percepcdo é perpassado por todos 0s
conceitos trabalhados com a turma durante a etapa dos modulos da SD. Acreditamos também
que a Producdo Final nos apontard o grau de desenvolvimento que os alunos tiveram neste
sentido. Além disso, nos mostrara as dificuldades que os alunos ainda estdo encontrando para
alcancar o desenvolvimento de suas capacidades acerca do que foi trabalhado na SD aplicada
durante esse processo investigativo.

Postulamos, ainda, que o produto desenvolvido neste percurso investigativo possa
servir como uma ferramenta pedagdgica capaz de auxiliar os professores a trabalhar conceitos
gue requeiram uma maior interacdo dos alunos. Assim sendo, apresentaremos, na Se¢do
seguinte, algumas consideracdes sobre o processo de desenvolvimento do produto (Site Proeja
Social) e suas principais caracteristicas e potencialidades.

2.4 Proeja Social: processo de desenvolvimento e suas potencialidades como ferramenta
interdisciplinar

Optamos por desenvolver um produto™® que se assemelhe a uma rede social virtual por
acreditar na potencialidade das relagcdes sociais no ambiente escolar, que, a nosso ver, se
configuram como um importante meio para desenvolvimento de capacidades cognitivas.

Neste sentido, cremos que uma ferramenta que permita ao professor socializar determinado

8 Tomamos o site “Proeja Social” como um dos produtos gerados por meio deste estudo. No entanto,
acreditamos que se inscrevem como produtos educacionais, além do site, a propria Sequéncia Didatica elaborada
nesse processo investigativo.
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contetdo com seus alunos seja potencialmente capaz de estimular a participacdo de todos na
construcdo dos saberes.

Somos conscientes de que existem, atualmente, grandes sites de relacionamentos
virtuais disponiveis no campo virtual, que podem ser utilizados pelo professor como uma
ferramenta didatica. No entanto, buscamos desenvolver uma ferramenta voltada
exclusivamente para a criacdo de vinculos sociais entre os alunos e professores da turma de
PROEJA em que a pesquisa foi aplicada.

Assim sendo, optamos por um produto™® especifico, desenvolvido de acordo com as
necessidades apresentadas pelos professores durante a aplicacdo da Sequencia Didatica — o
que ndo seria possivel utilizando Softwares ja existentes, mesmo que se assemelhem em
alguns aspectos.

Ainda que existam ferramentas que também permitem a criacdo de redes sociais
virtuais voltadas para o ensino, como por exemplo 0 EDMODO?, optamos por desenvolver a
nossa propria ferramenta (Site “Proeja Social”) pela possibilidade do atendimento as
necessidades especificas da SD. Entre as necessidades demandadas pelo processo de
desenvolvimento da SD, destacamos, além das questbes didaticas relacionadas a
aprendizagem de conceitos matematicos e de escrita, a possibilidade de abordagem dos
aspectos histérico-ideoldgicos implicados na producdo de sentidos identitarios que se
materializaram em textos atravessados por contetdos matematicos.

Confiamos, ainda, que o desenvolvimento do “Proeja Social” nesta perspectiva possa
conferir a ele caracteristicas que o aproximem de uma ferramenta com potencialidades
interdisciplinares, envolvendo, especialmente, as disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica, perpassadas por temas socioldgicos.

Diante disso, acreditamos que o site Proeja Social, voltado exclusivamente para o
curso de PROEJA — alvo do nosso estudo — possa maximizar a eficiéncia do processo
pedagdgico que tem como base didatica as interacBes sociais. Acreditamos que um ambiente
de relacGes virtuais, exclusivo para essa turma, possa auxiliar os professores a ministrar aulas
gue aproximem 0s alunos e que desenvolvam neles as capacidades de expressdo e percepcao
diante de determinado contetdo — postado pelo professor.

No inicio do processo de planejamento e desenvolvimento do site, tinhamos como

foco o desenvolvimento de uma ferramenta para auxiliar, exclusivamente, no ensino de

19 para facilitar o processo de usabilidade do site, desenvolvemos um manual de uso do Software — disponivel no
Apéndice C deste trabalho.

2 Disponivel por meio do endereco: https://www.edmodo.com/
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matematica. No entanto, o processo de planejamento da SD foi essencial para compreender
que o site deveria ser uma ferramenta multidisciplinar, ou seja, que possibilitasse o ensino de
conteddos que nao se limitavam apenas a disciplina de matematica. Encontramos, assim, a
possibilidade de auxiliar os professores na construcdo de propostas pedagdgicas
interdisciplinares, visto que o site esta aberto aos professores do curso de PROEJA e permite
a insercao de conteudos em forma de cartuns e outras imagens. A inser¢do desses conteddos
independe se eles sdo matematicos ou oriundos de outra area do conhecimento.

Especialmente quanto a sua criacdo, o site “Proeja Social” foi desenvolvido pelo
pesquisador durante a fase de execucdo da SD, na fase de aplicacdo dos mddulos. Por meio
desse instrumento, foi possivel atender as principais demandas dos professores da disciplina
Matematica e Lingua Portuguesa.

Atualmente a ferramenta permite o cadastro de professores e alunos do curso de
PROEJA. Séo permitidos os cadastros de todos os professores. No entanto, no percurso da
pesquisa, apenas os professores envolvidos foram cadastrados. Cada professor tem permisséo
para inserir postagens relacionadas aos contetidos trabalhados e, aos alunos, o site permite a
visualizacdo e comentarios acerca desses conteddos. Uma das diferencas deste ambiente de
relacionamentos virtuais em relagdo a alguns sites disponiveis para esse fim no ciberespaco, é
a possibilidade de os alunos realizarem busca acerca de determinada postagem do professor,
ou mesmo sobre algum comentario realizado pelos colegas. Essa tarefa se tornaria dificil caso
o professor utilizasse, por exemplo, o Facebook como ambiente educacional, visto que esse
site de relacionamentos nao permite o “filtro” de informagdes nele inseridas da mesma forma
que desenvolvemos no site Proeja Social. E importante deixar claro que essa nio é a Unica
justificativa para o desenvolvimento de uma ferramenta propria, mesmo porque o EDMODO
também permite tal “filtro”.

No entanto, reiteramos que o “Proeja Social” configura-se como um produto
desenvolvido durante o processo de aplicacdo da SD, atendendo necessidades especificas,
identificadas durante este estudo — dentre essas necessidades, destaca-se ainda, a solicitacéo
de poucos dados pessoais para que o aluno se cadastre e faca login no site, o uso de uma
linguagem acessivel e a presenca de funcgdes basicas para um site de relacionamentos virtuais
— que foram disponibilizadas ja na pagina inicial, facilitando o acesso e ndo confundindo o
usuério. Acreditamos que essas peculiaridades contribui para que alunos com pouca
experiéncia no uso redes virtuais de relacionamentos possam se adaptar ao Proeja Social com

facilidade.
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Outra caracteristica do site que foi desenvolvido é a exclusividade de postagem de
conteddo aos professores. Esse requisito foi solicitado pelos prdprios professores que
participaram da pesquisa, pois eles temiam que a insercao de postagens pelos alunos pudesse
prejudicar o carater didatico da ferramenta, correndo o risco deste instrumento se desviar do
seu proposito, que era propiciar interages sociais entre os alunos, mas relacionadas ao que o
professor estava trabalhando na SD. A abertura para postagens dos alunos poderia aproximar
essa ferramenta dos ambientes de relacionamentos virtuais ja existentes e, com isso, ela
poderia se desviar de sua proposta didatica.

Cientes dessas caracteristicas, enxergamos, no ambiente virtual desenvolvido, uma
possibilidade de ser utilizado como instrumento potencialmente interdisciplinar, visto que um
mesmo conteudo pode ser trabalhado por varios professores, levando em consideracdo as
particularidades de cada disciplina. Tomamos como exemplo dessa possibilidade a insercao
de um cartum, contendo uma equacao e inserido pelo professor de matematica, o qual podera
ser trabalhado tanto sob a dtica da matematica quanto pela disciplina de Lingua Portuguesa a
respeito daquele género, da sua forma de escrita, ou mesmo por outras disciplinas a respeito
dos sentidos que a leitura do cartum pode produzir.

Admitimos, entdo, que o site possibilita meios de interacdo social entre alunos e
também entre os professores, que podem planejar suas atividades voltadas para o ensino de
contetdos numa logica interdisciplinar. Além disso, os professores podem postar contetdos e
ao mesmo tempo inserir suas consideracdes sobre as postagens dos outros professores ou
mesmo sobre os comentarios dos alunos — ampliando ainda mais a mediacao do professor na
construcdo dos saberes.

Preocupamo-nos, ainda, em deixa-lo o mais simples possivel, no que se refere a
usabilidade, haja vista que ndo podemos prever o grau de conhecimento dos alunos frente as
tecnologias de informacéo e comunicacdo, tampouco a familiaridade que esses alunos tém
com o ambiente virtual. Para tanto, minimizamos 0s passos a serem executados para que 0S
alunos pudessem se cadastrar, acessar e inserir comentarios, de tal forma que os alunos e
professores ndo sentissem dificuldades ao manusear o site.

Deste modo, desenvolvemos uma ferramenta que tem capacidade de auxiliar no ensino
de matemaética, sobretudo de uma forma diferente da tradicional, utilizando uma linguagem
mais proxima do aluno — presente, por exemplo, nos cartuns e outras representagdes
matematicas multisemioticas (verbal+ndo verbal), que podem ser postados no site. Além
disso, acreditamos que o site possa contribuir também com o ensino sobre determinados

géneros textuais e possibilitar o exercicio de analise e escrita de textos relacionados a eles. E,
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por fim, de forma interdisciplinar, possibilitar aos professores o ensino de conteudos,
relacionando-os com as atividades préticas dos alunos e com outras disciplinas, contribuindo
para que eles percebam, nos conceitos e nas relagdes sociais, 0 mundo no qual estao inseridos.

No entanto, este estudo ndo concebe o site como o0 Unico produto desta pesquisa.
Enxergamos como produto deste trabalho a juncdo entre as praticas executadas na SD e o site
“Proeja Social”. Salientamos, ainda, que a ferramenta desenvolvida ndo gera conhecimento
automatico, de forma instantanea. Para tanto, é necessario o envolvimento dos professores
para que a SD somada as potencialidades do Software possa contribuir com a construcéo de
saberes perpassados pelas interages sociais e pelo ensino significativo dos conteudos. De tal
forma que desenvolva nos alunos as capacidades necessarias para que possam continuar se
desenvolvendo e, por conseguinte, aumentando sua capacidade de aprendizagem e de
interacdo social.

Esperamos que a leitura deste capitulo tenha contribuido para a assimilagdo do
percurso desta pesquisa. Nesta etapa, coletamos alguns dados que foram essenciais para a
nossa analise, sobretudo para compreendermos os efeitos da SD desenvolvida em paralelo
com o site “Proeja Social” na construgdo de sentidos matematicos, linguisticos e sociais. O
Capitulo seguinte tem por objetivo apresentar a analise dos dados coletados na fase de
aplicacdo da SD e apresentar os resultados encontrados por meio desta analise e organizacao
dos dados.
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CAPITULO 11l

3. ANALISE DOS DADOS GERADOS NO PROCESSO DA SEQUENCIA
DIDATICA: ASPECTOS LINGUISTICOS, MATEMATICOS E
SOCIOLOGICOS NA EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS

Nossa fala, isto €, nossos enunciados, estdo repletos de palavras
dos outros. Elas introduzem sua propria expressividade, seu tom
valorativo, que assimilamos, reestruturamos, modificamos.

Mikhail Bakhtin

3.1 Consideragdes Iniciais

Acreditamos que, apds a analise dos dados, seremos capazes de fazer algumas
consideracdes sobre a contribuicdo do ensino de mateméatica numa perspectiva sintatico-
semantica, por meio de uma sequencia didatica, que envolva conceitos matematicos,
sociologicos e linguisticos em prol da “formagdo omnilateral” dos sujeitos.

Este capitulo estd organizado de tal forma que apresentaremos uma secdo com 0S
resultados de algumas analises sobre a producdo inicial dos alunos e outra com algumas
analises sobre a producdo final. Ainda neste capitulo, apresentaremos uma comparacao entre
o desenvolvimento dos alunos ao término da SD — analisando as diferencas encontradas entre
suas producdes final e inicial.

O processo de andlise e tratamento dos dados produzidos pelos alunos no percurso
desta pesquisa foi realizado levando-se em consideracdo que as suas producdes sdo
perpassadas por interacfes sociais — fisicas e virtuais. Assim sendo, durante o processo de
aplicagcdo da SD envolvida neste estudo, foi amplamente considerado o fato de que, em suas
producdes, 0s sujeitos sociais estdo permanentemente envolvidos em um processo de
producdo de “discursos” que sdo atravessados pelas palavras “dos outros”. Contudo, embora
sejam marcados por outros “discursos” (cf. Bakhtin), esses dizeres carregam representacoes
de identidades socioculturais, fragmentadas pela multiplicidade da vida e pelas rapidas
mudangas que ocorrem no mundo contemporaneo, denominado por Bauman (2008) como
“mundo liquido”.

Diante desta percepcdo, constatamos que as produgdes dos alunos sdo marcadas por

diferengas e regularidades, decorrentes do modo de relagéo desses sujeitos com 0 contexto
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social e com uma memoéria discursiva (Cf. PECHEUX, 1999) ativada durante o processo de
leitura e escrita. Por essa razdo, buscamos estabelecer mecanismos de anélise que nos
permitam compreender os diferentes discursos recorrentes nas producfes analisadas e
estabelecer os pontos em comum entre cada um deles, objetivando alcancar, por meio desta
andlise, uma resposta a questdo que rege este estudo: “A abordagem sintatico-semantica (Cf.
GOMEZ-GRANELL, 2003) dos contetidos matematicos, tal como eles circulam nas redes
sociais, transpostos para a linguagem cotidiana, contribui para a aprendizagem desses
conteudos e para a formacéo integral dos alunos do Proeja?”.

Neste sentido, procuramos, por meio da analise e tratamento dos dados coletados
durante o processo da sequéncia didatica, encontrar respostas & nossa questdo central de
pesquisa, nos textos que se materializaram nas produc@es Inicial e Final dos alunos e, ainda,
analisando o seu desenvolvimento nos modulos da SD.

Almejamos, ainda, extrair dos textos os fragmentos que nos permitam analisar a
contribuicdo deste estudo para a formacdo omnilateral dos educandos, postulada por Frigotto
(2012) como “a formacdo humana que busca levar em conta todas as dimensbes que
constituem a especificidade do ser humano e as condi¢des objetivas e subjetivas reais para seu
pleno desenvolvimento historico (p. 265)”.

Tomamos ainda, como aluno formado numa perspectiva omnilateral, aquele que
desenvolve capacidade de “leitura” além daquelas que se encontram explicitas nas palavras e
simbolos que sdo apresentados por meio de textos e imagens no campo virtual de construcédo
de sentidos — redes sociais.

Para chegarmos as constatacdes deste estudo, utilizamos como principal material de
analise as producdes inicial e final de cada aluno — produzidos durante a SD que foi aplicada.
O modelo de SD que foi utilizado como “base” para as nossas aulas permite-nos comparar as
producdes dos alunos antes da aplicacdo dos médulos (Producéo Inicial) e depois da aplicacéo
dos modulos (Producdo Final). No entanto, a analise e o tratamento dos dados ndo levaram
em consideracdo apenas as duas producdes supracitadas. Também faz parte deste processo a
anélise do desenvolvimento desses alunos durante os modulos da SD. Para tanto, utilizamos
as nossas anotagdes proprias como pesquisador e observador da SD.

As anélises foram feitas, a priori, sobre as producdes textuais, envolvendo os cartuns e
a resolucdo das equacOes matematicas presentes nas atividades que compuseram o material
utilizado nas produgdes dos alunos.

Acreditamos que, para serem analisadas de forma mais produtiva, as respostas das

atividades que solicitaram aos alunos a escrita de um texto do género “comentario para redes
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sociais” a respeito de tema tratado em determinado cartum carecem da criagdo de categorias
analiticas que permitam verificar a apreensdo dos conceitos matematicos e também dos
“discursos” imbricados naquelas producfes textuais. Como alternativa a essa necessidade,
estabelecemos os dois eixos de analise seguintes: Analise da Escrita do aluno e Anélise da
Leitura do aluno.

Neste contexto, os materiais de analise tratados no &mbito dos dois eixos foram as
producdes Inicial e Final, elaboradas pelos alunos a partir do contato com cartuns
apresentados pelos professores. Embora o material seja 0 mesmo para a analise nos dois
eixos (Escrita e Leitura), os critérios aplicados sobre cada um deles e as subcategorias criadas
no decorrer da pesquisa se diferem em virtude das particularidades implicadas nas
modalidades leitura e escrita.

Neste processo, identificamos algumas categorias e subcategorias de anélise que foram
essenciais para que pudéssemos extrair das producdes dos alunos os fragmentos necessarios
para uma compreensdo dos “discursoS” que se inscrevem nos comentarios e sobre a
capacidade de percepcdo critica dos alunos frente a mensagem apresentada em forma de
cartum.

Para cada eixo - Analise da Escrita do aluno e Andlise da Leitura do aluno —
estabelecemos 0s seguintes aspectos a serem analisados: socioldgicos (relacionados a
producdo discursiva de identidades no campo virtual), matematicos (referentes
predominantemente as equacfes de 1° e 2° graus) e linguisticos (atinentes aos géneros
discursivos). Cada aspecto citado anteriormente foi analisado levando-se em consideracédo
diferentes critérios para cada eixo de anélise.

Objetivando apresentar de forma clara o processo de andlise dos dados e as
especificidades dos critérios de analise estabelecidos, apresentaremos, a seguir, dois quadros
que ajudardo a entender de forma detalhada os eixos de analise das produc¢des dos alunos nas
atividades que compuseram a producao Inicial e Final e os aspectos e categorias de analise de
cada eixo.

Quadro 1 - Critérios de analise do processo de Leitura dos alunos nas produgdes Inicial e Final

ANALISE DO PROCESSO DE LEITURA DOS ALUNOS
ASPECTOS CRITERIOS DE ANALISE

e Critério 01: Percepcéo de preconceitos presentes nas representagdes femininas e masculinas;

SOCIOLOGICOS
e Critério 02: Criticidade;
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Critério 03: Reconhecimento dos aspectos ideoldgicos presentes no texto.

MATEMATICOS

e Critério 01: Reconhecimento da matemética como elemento presente na formagdo dos cartuns;

e Critério 02: Dominio dos fundamentos de equagdo;

e Critério 03: Compreensdao da légica das equacgles, reconhecendo-as como elementos

estruturantes do sentido global do texto;

LINGUISTICOS

Critério 01: Decodificagdo em detrimento da interpretacéo;
Critério 02: Percepcéo das particularidades composicionais e estilisticas do género cartum;

Critério 03: Captacdo da intencionalidade da ocorréncia dos cartuns nas redes sociais;

Critério 04: Identificacdo das marcas de dialogismo presentes no cartum.

Fonte: Autoria Propria

Quadro 2 - Critérios de analise do processo de Escrita dos alunos nas producdes Inicial e Final

ASPECTOS

ANALISE DO PROCESSO DE ESCRITA DOS ALUNOS

CRITERIOS DE ANALISE

SOCIOLOGICOS

e Critério 03

e Critério 04

e Critério 02: Criticidade;

o Critério 01: Reproducdo de preconceitos presentes nas representacdes femininas e masculinas;

: Reiteragdo de aspectos ideoldgicos presentes no cartum;

: Tendéncia a postura de doutrinamento.

MATEMATICOS

e Critério 01

textos;

e Critério 02

: Reconhecimento da matematica como elementos estruturantes do sentido global dos

: Dominio dos fundamentos de equacao.

LINGUISTICOS

redes sociais;

e Critério 02

e Critério 03

e Critério 04

e Critério 01: Uso das formas particulares (estrutura composicional) do género comentério para

. Interagdo com um leitor virtual;

: Realizag8o de contradiscursos;

: Emprego de registro linguistico compativel com o género.

Fonte: Autoria Propria
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Tais critérios foram estabelecidos para serem aplicados, principalmente, na analise
individual de cada producédo textual e na comparacdo entre as producgdes Inicial e Final dos
alunos.

Embora nosso estudo se sustente predominantemente na abordagem qualitativa das
producdes dos alunos, os dados foram organizados também numa perspectiva quantitativa,
pois enxergamos nessa abordagem uma forma de auxiliar na construcéo de artefatos (tabelas,
graficos) que possam ser Uteis para uma compreensdo geral a respeito do desenvolvimento
dos alunos durante a aplicacéo da SD.

Por questdes éticas, os nomes dos alunos serdo preservados. Neste sentido, optamos
por nomear os alunos que participaram da pesquisa e que tiveram suas producdes analisadas e
expostas neste trabalho com letras do alfabeto, de tal forma que iremos nos referir aos alunos
como Aluno(a) A, Aluno(a) B e assim sucessivamente até que se chegue ao total de alunos
que participaram da pesquisa — 16 alunos na producéo inicial e 15 na producado final — essa
diferenca se deu pela desisténcia de uma aluna do curso por conta de sua gravidez.

Salientamos que ndo apresentaremos a andlise qualitativa de todas as producbes
iniciais e finais dos alunos, visto que o volume de informacéo desta analise é demasiadamente
extenso e, em alguns casos, os dados obtidos se assemelham. Reservamos, portanto,
producdes representativas de regularidades para serem apresentadas neste trabalho. Porém,
todas as produgfes passaram por uma andlise qualitativa semelhante a que sera exposta, 0s
dados obtidos por meio destas analises foram organizados de forma quantitativa, que
sistematizaremos, portanto, na se¢ao a seguir.

Acreditamos que a organizagdo quantitativa desses dados observados numa
abordagem qualitativa nos possibilite apresentar as regularidades e, por conseguinte, o

desempenho dos alunos quanto aos aspectos analisados nas producgoes textuais.

3.2 Organizacao e apresentacdo dos dados numa perspectiva quantitativa: comparacao
entre os aspectos de analise nas producdes Inicial e Final dos alunos

Conforme descrito anteriormente, optamos por utilizar algumas ferramentas para nos
auxiliar na organizacdo e apresentacdo dos dados analisados. Embora nosso trabalho tenha
como base uma abordagem qualitativa, encontramos em algumas técnicas quantitativas a
possibilidade de apresentar os dados levantados de forma agrupada. Para tanto, utilizamos de
alguns artefatos que nos permitiram a apresentacdo dos dados e das consideracdes levantadas

apos a sua analise. Entre esses instrumentos, encontram-se, nas paginas seguintes, tabelas e
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gréaficos, apresentando o desenvolvimento dos alunos com relacdo aos eixos de anélise e 0s

aspectos analisados em cada um deles.

A tabela a seguir tem por objetivo nos auxiliar a visualizar o quantitativo dos alunos

que apresentaram em suas producdes iniciais 0s critérios de andlise estabelecidos, nesta

primeira tabela, para os aspectos: sociologicos, matematicos e linguisticos do eixo analitico

“Leitura”.

Tabela 1 - Aspectos socioldgicos, linguisticos e matematicos do eixo analitico “Leitura” encontrados nas

producdes inicias dos alunos

ASPECTO ASPECTO -
. ) ASPECTO LINGUISTICO
SOCIOLOGICO MATEMATICO
Critério | Critério | Critério | Critério Critério Critério | Critério | Critério | Critério | Critério
01 02 03 01 02 03 01 02 03 04
C,E;G;J; | CEG; | B;C:G;J | B;CiliJ; A;C;J C;JK; A;D;F; CE:l;J JK 1,0
SIHENOE K;M;O K;M;0 | ;K;M;0; M;0 M;O N
(16 no total)
P
EM % 44% 38% 50% 38% 19% 31% 25% 25% 13% 13%
Critério  01:  Percepcdo de | Critério 01: Reconhecimento da | Critério 01: Decodificagio em detrimento da
preconceitos presentes nas | matematica como elemento presente | jnterpretacio;
_§ representacoes femininas e | naformacéo dos cartuns;
\E masculinas; Critério 02: Percepcdo das particularidades
5 Criterio ~ 02:  Dominio  dos | composicionais e estilisticas do género cartum;
4 Critério 02: Criticidade; fundamentos de equagéo;
'g Critério 03: Captacdo da intencionalidade da
.ZS" Critério 03: Reconhecimento dos | Critério 03: Compreensdo da l6gica | ocorréncia dos cartuns nas redes sociais;
é aspectos ideoldgicos presentes no | das equagdes, reconhecendo-as como
A texto. elementos estruturantes do sentido | Critério 04: lIdentificacdo das marcas de

global do texto;

dialogismo presentes no cartum.

Fonte: Autoria Propria

Semelhante a tabela anterior, mostraremos a seguir o quantitativo dos alunos que

apresentaram em suas producdes iniciais 0s critérios estabelecidos para 0s aspectos

sociologicos, matematicos e linguisticos, todavia, no eixo de analise “Escrita”.
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Tabela 2 - Aspectos socioldgicos, linguisticos e matematicos do eixo analitico “Escrita” encontrados nas
producdes inicias dos alunos

. ASPECTO .
ASPECTO SOCIOLOGICO : ASPECTO LINGUISTICO
MATEMATICO
Critério | Critério | Critério | Critério Critério Critério | Critério | Critério Critério Critério
01 02 03 04 01 02 01 02 03 04
A;G;l;J; | B;C,E;G | D;G;l;J; E;M;N; B;C;E;G;
ALUNOS AF 1;J;M;0 --- B;C;M AE;M;
(16 no total) N K:M:;0 N;P O K;M;O
EM % 31% 44% 38% 13% 25% 0% 25% 19% 44% 19%
Critério 01: Reproducdo de preconceitos | Critério 01: | Critério 01: Uso das formas particulares (estrutura
presentes nas representagdes femininas e | Reconhecimento da | composicional) do género comentario para redes
masculinas; matematica como | sociais;

Descricdo dos Critérios

Critério 02: Criticidade;

Critério 03: Reiteracdo de aspectos ideologicos

presentes no cartum;

Critério  04:

doutrinamento.

Tendéncia a postura de

elementos estruturantes
do sentido global dos
textos;

Critério 02: Dominio
dos fundamentos de
equacéo.

Critério 02: Interagdo com um leitor virtual;

Critério 03: Realizacdo de contradiscursos;

Critério 04: Emprego de registro linguistico

compativel com o género.

Fonte: Autoria Propria

Apobs o levantamento quantitativo dos dados que foram identificados nas producdes

iniciais, elaboramos dois gréaficos que apresentam, nesta producdo, o numero de ocorréncia

dos critérios estabelecidos por eixos de analise.

O primeiro grafico apresenta o desempenho dos alunos com relacdo aos critérios

definidos para cada aspecto relacionado ao eixo de analise “Leitura”. E importante destacar

que os critérios foram identificados conforme a regularidade apresentada nas producdes

textuais dos alunos, pois, somente analisando suas producdes, tivemos condi¢Ges de

compreender como um determinado quantitativo dos alunos fez a leitura do cartum

apresentado na questdo 01 da atividade de producéo inicial (Apéndice A).
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Produgdo Inicial
Niimero de alunos por critérios de analise: "Eixo Leitura"

31%
25% 25%
19%
I %

Percepeio de Criticidade Reconhecimento |Reconhecimentoda  Dominio dos Compreensdo da | Decodificacdoem  Percepcdo das Captacdo da Identificacdo das

38%

preconceitos dos aspectos matemdtica como  fundamentos de logica das equagdes,  detrimento da particularidades  intencionalidade da marcas de
presentes nas ideologicos ¢lemento presente equagio reconhecendo-as interpretacdo composicionais e ocorréncia dos dialogismo
representacoes presentes no texto | na formagdo dos como elementos estilisticas do cartuns nas redes  presentes no cartum
femininas e cartuns estruturantes do género cartum sociais
masculinas sentido global do
texto
ASPECTO SOCIOLOGICO ASPECTO MATEMATICO ASPECTO LINGUISTICO

Grafico 1 — Desempenho dos alunos na Produgdo Inicial - Eixo de andlise "Leitura"
Fonte: Autoria Propria

Apo0s a organizacdo dos dados referente ao eixo de analise “Leitura”, é possivel
compreender que uma parte significativa dos alunos percebeu no cartum a presenca de
preconceitos com relacdo a figura da mulher e reconheceu o0s aspectos ideoldgicos presentes
no texto. Neste aspecto — socioldgico — encontramos em suas producdes textuais indicios que
nos deram suporte para enquadra-los nestes critérios, como o uso de expressdes “Nio
concordo”, “Nao é bem assim” ou “isso ¢ uma sacanagem”, além de outras formas de
expressdo que ilustram tal percep¢do e inserem um contradiscurso a essas Vvozes
preconceituosas. S8o representativas dessa regularidade o contraponto a comparagées que, no
cartum, associava a mulher a perda de tempo ou dinheiro.

No entanto, a percepcdo do preconceito e leitura critica sobre o texto apresentado em
forma de cartum esteve presente entre 38% e 50% das produgdes dos alunos, o que, a N0Sso
ver, € um ndmero preocupante, diante da importancia de se desenvolver essa leitura mais
critica das situacbes e, especialmente, dos enunciados que circulam no campo virtual.
Percepcdo critica que acreditamos ser essencial para a consolidacdo da formagdo omnilateral
do sujeito.

Ainda sobre os dados apresentados no Grafico 1, é possivel identificar pouca “leitura
matematica”, principalmente relacionada as equacgdes e suas particularidades, visto que, na
producéo textual, poucos alunos fizeram mencdo a Matematica presente no cartum — menos

ainda as equacoes.
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Sobre os aspectos linguisticos deste eixo de anélise, identificamos, na Produgdo
Inicial, um quadro ainda mais preocupante, visto que um namero pequeno de producgdes se
enquadrou nesse aspecto. Percebemos que o processo de decodificacdo do texto, envolvendo a
matematica, ainda restringiu a leitura, o que incidiu nas produgdes textuais de ¥ dos sujeitos
envolvidos neste estudo. Isso demonstra a dificuldade dos alunos em fazer uma leitura “além
das palavras” ou, neste caso, a dificuldade de interpretacdo de uma mensagem contendo tragos
da linguagem matematica — mesmo que no cartum a linguagem dessa disciplina se apresente
de forma transposta para a linguagem natural. Além disso, encontramos poucas produc¢des que
ilustram uma leitura mais aprofundada sobre as particularidades do género cartum e sua
ocorréncia nas redes sociais.

Ao que tudo indica, as producgoes iniciais dos alunos refletem suas dificuldades em
compreender criticamente o sentido de um texto que circula nas redes sociais em forma de
cartum. Especialmente, reflete a dificuldade em fazer uma leitura que envolva, neste caso, a
linguagem e estrutura préprias da matematica, e mais especificamente das equagdes,
colocadas a servi¢o da producdo de sentidos identitarios.

Apresentaremos, a seguir, um grafico que nos auxiliara a compreender o desempenho
dos alunos com relacdo aos critérios estabelecidos para a analise do eixo “Escrita”.
Salientamos que os Graficos 1 e 2 representam dados analisados sobre as Producgdes Iniciais

dos alunos, aplicada no inicio da SD.

Producdo Inicial
Nimero de alunos por critérios de andlise: "Eixo Escrita”

# Quantidade de alunos  ® Porcentagem

44 %
3B%
31%
25% 25%
19% 19%
13%
. o

Reprodugdo de Criticidade Reiteragdo de aspectos  Tendéncia a postura de Reconhecimento da Dominio dos fundamentos| Uso das particularidades  Interagdo com um leitor Realizagdo de Emprego de registro
preconceitos presentes ideoldgicos presentes no doutrinamento Matematica como de equagdo estruturais/composicionais wvirtual contradiscursos linguistico compativel com
nas representagdes cartum elementos estruturantes do género comentirio o género
femininas e masculinas do sentido global dos para redes sociais
textos

ASPECTO SOCIOLOGICO ASPECTO MATEMATICO ASPECTO LINGUISTICO

Grafico 2 — Desempenho dos alunos na Produc&o Inicial - Eixo de analise "Escrita"
Fonte: Autoria Prépria

Conforme ilustrado no Grafico 2, na producéo inicial dos alunos — eixo de analise

“Escrita”, 0s aspectos socioldgicos e linguisticos se inscrevem de forma mais incisiva do que
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0s aspectos matematicos. Observamos também que os aspectos linguisticos sdo mais fortes no
processo de escrita dos comentérios do que na leitura do cartum.

Além dessa compreensdo, pode-se perceber que a criticidade dos alunos se reflete na
escrita do seu comentario. No entanto, o Grafico 2 nos apresenta um dado preocupante, que é
0 numero elevado de alunos que, de forma contraditoria com a percep¢do do preconceito
contra a mulher, reproduziram estere6tipos femininos nas suas produgdes — comentario acerca
do cartum - ou reiteraram ideologias (31% e 38% respectivamente).

Também é possivel verificar, por meio da Tabela 2, que as produgfes que revelaram
com tais caracteristicas ndo refletem aspectos de criticidade em relagdo ao cartum
apresentado. Sao praticamente os textos dos mesmos alunos que se enquadram nos aspectos
mencionados acima, o que nos leva a identificar que a auséncia de criticidade pode contribuir
para que o sujeito reitere certos preconceitos e ideologias que circulam no campo virtual.

Ainda sob a perspectiva da escrita do comentério dos alunos, percebemos mais uma
vez que o aspecto matematico se apresenta de forma timida, praticamente nula, nas suas
producdes textuais — sobretudo quanto ao dominio do fundamento de equacbes que nédo foi
identificado em nenhuma producéo.

Tal andlise nos faz enxergar a importancia do ensino de matemética numa
abordagem sintatico-semantica, pois 0s dados indicam que os alunos ndo conseguem
identificar aspectos matematicos em textos que apresentam esses conceitos retomados em
uma linguagem menos algoritmica. Tampouco conseguem reproduzi-los em seus
comentarios. No caso especifico das equacbes, ndo foi identificada nenhuma ocorréncia em
que o aluno conseguisse fazer associacdo a ela, mesmo sendo solicitado no enunciado da
questdo 01 da produgdo inicial que: “Expresse também, o maximo que puder sobre o
contedo matematico que esta presente no cartum...”.

Percebemos, no aspecto linguistico, que poucos alunos conseguiram escrever 0 seu
comentario aplicando particularidades estruturais e composicionais deste género (cf. KOCH,;
ELIAS, 2010). Além disso, verificou-se, ainda, dificuldade para utilizar linguagem prépria do
campo virtual. Somos conscientes, portanto, de que 0 ndo uso de termos e estruturas proprias
do campo virtual pode se justificar pelo fato de a atividade de Producdo Inicial ter sido
desenvolvida em meios ndo digitais — pelo fato de o site ter sido desenvolvido durante o
percurso da sequéncia didatica e utilizado em aulas que compuseram os médulos da SD. E
importante frisar que esta situacdo deveu-se, entre outros aspectos, ao fato de o produto ter

sido elaborado progressivamente, durante a pesquisa, e simultaneamente a aplica¢do da SD.
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Ainda sobre esse aspecto, percebeu-se que 0s mesmos alunos que apresentaram
maior grau de criticidade em seu comentario foram os que fizeram uso de contradiscursos.
Isso pode corroborar a tese da estreita relacdo entre o desenvolvimento da visdo critica do
aluno e o desenvolvimento das suas capacidades de leitura e escrita. Tal relacdo, mais do que
a simples instrumentalizagdo do aluno para a leitura e a escrita, atua em favor da formagéo de
sujeitos preparados para enfrentar as diversas formas de representacdo ideoldgica e
preconceito que circulam nos meios virtuais, muitas vezes, apresentados com linguagem e
estrutura proprias da matematica.

Desta forma, € possivel refletirmos sobre a necessidade de processos pedagdgicos
que busquem uma formacdo para além da formalidade e fragmentacdo dos conteldos,
processos estes que envolvem as diversas areas do conhecimento em prol da construgédo de
saberes passiveis de contribuir para a formacao omnilateral do sujeito.

Com o objetivo de compreender o desenvolvimento dos alunos apos a aplicacdo da
SD, apresentaremos a seguir alguns dados que refletem suas capacidades de leitura e escrita.
Para tanto, utilizamos a mesma estrutura de organizacdo dos dados que foi usada na analise
das producdes iniciais. Portanto, tais dados sdo oriundos da atividade de Producdo Final dos

alunos, iniciando pelo eixo analitico: “Leitura”.

Tabela 3 - Aspectos sociol6gicos, linguisticos e matematicos do eixo analitico: “Leitura” encontrados nas
producdes finais dos alunos

ASPECTO ASPECTO .
3 ; ASPECTO LINGUISTICO
SOCIOLOGICO MATEMATICO
Critério | Critério | Critério | Critério Critério Critério | Critério | Critério | Critério | Critério
01 02 03 01 02 03 01 02 03 04
A;B;C;G; | AB;C;G; | A,CE;G; A;B;CiE; B;C;F;H;l; C;F;H;l; | AD:E;G; C;H;lJ H;K C;H;L;M;
ALUNOS
H;l;LK; H;l;L;K; H; 10K F;H;13;K; L;M J;K;M L;O0 (0]
(15 no total)
M M M M;0
EM % 60% 60% 60% 73% 47% 47% 40% 27% 13% 33%

Critério  01: Percepcdo de | Critério 01: Reconhecimento da | Critério 01: Decodificacio em detrimento da

preconceitos presentes nas | matematica como elemento presente | jnterpretacio;

8 representacoes femininas e | naformacéo dos cartuns;

:é masculinas; Critério 02: Percepcdo das particularidades

5 Critério  02:  Dominio  dos | composicionais e estilisticas do género cartum;

2 Critério 02: Criticidade; fundamentos de equagéo;

'g Critério 03: Captacdo da intencionalidade da

TN Critério 03: Reconhecimento dos | Critério 03: Compreensdo da logica | ocorréncia dos cartuns nas redes sociais;

é aspectos ideoldgicos presentes no | das equagdes, reconhecendo-as como

a texto. elementos estruturantes do sentido | Critério 04: lIdentificacdo das marcas de
global do texto; dialogismo presentes no cartum.

Fonte: Autoria Prépria
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Apresentaremos, a seguir, 0 numero dos alunos que externaram em suas producoes

finais elementos que os direcionaram para os critérios estabelecidos na analise dos aspectos:

sociologicos, matematicos e linguisticos no eixo “Escrita”. Utilizamos, para esse fim, a

mesma estrutura da tabela 3, objetivando apresentar, de forma condensada, os dados

explorados por meio de anélise qualitativa dos comentérios dos alunos acerca dos cartuns

utilizados na producéo final.

Tabela 4 - Aspectos socioldgicos, linguisticos e matematicos do eixo analitico: “Escrita”, encontrados nas
producdes finais dos alunos

a ASPECTO =
ASPECTO SOCIOLOGICO : ASPECTO LINGUISTICO
MATEMATICO
Critério | Critério | Critério | Critério Critério Critério | Critério | Critério Critério Critério
01 02 03 04 01 02 01 02 03 04
A;B;CE A,CF;,G
ALUNOS ACEF; | ACFH ACFl; | ABHILL | ACGH;
(15 no total) E;F;0 GHLL | EM;O | - HIL
H;1;J;K;M ;LM K;M KM KM
KM K;M
EM % 20% 67% 20% 0% 60% 40% 60% 40% 47% 53%
Critério 01: Reproducdo de preconceitos | critério o1: | Critério 01: Uso das formas particulares (estrutura
@ presentes nas representacbes femininas e | Reconhecimento da | composicional) do género comentério para redes
S masculinas; matematica como sociais;
D
= o elementos estruturantes o o
(@) Critério 02: Criticidade; . Critério 02: Interacdo com um leitor virtual;
I do sentido global dos
o
'g Critério 03: Reiteragio de aspectos ideologicos | EXt0S; Critério 03: Realizac&o de contradiscursos;
"& presentes no cartum; L .
5 Criterio 02: Dominio | critério 04: Emprego de registro linguistico
7z Critério  04: Tendéncia a postura de | d0S fundamentos de | compativel com o género.
(@] equacao.

doutrinamento.

Fonte: Autoria Prépria

Com o objetivo dar maior visibilidade aos dados referentes ao desenvolvimento dos

alunos quanto aos aspectos e critérios constitutivos de cada eixo analitico (Leitura e Escrita),

elaboramos, também, dois graficos representando os dados que foram organizados nas tabelas

3 e 4. Desta forma, o primeiro grafico ilustra a quantidade de alunos que, no processo de
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leitura dos cartuns (producdo final), apresentaram regularidades quanto aos critérios de
andlise expostos na tabela 3, conforme se pode observar a seguir.

Produgdo Final
Numero de alunos por critérios de andlise: "Eixo Leitura"

73%

47%

40%

33%

27%

13%

Percepgio de Criticidade Reconhecimentodos | Reconhecimento das Dominio dos Compreende em sua Decodificagdo em Percepeio das Captacio da Identificagio das marcas
preconceitos presentes aspectos ideologicos equagdes como fundamentos de equagdo  totalidade a equagdo detrimento da particularidades i ionalidade da  de dialogismo presentes
nas representacdes presentes no texto | elementos estruturantes presente no cartum; interpretacdo composicionais e ocorréncia dos cartuns no cartum
femininas ¢ masculinas do sentido global dos estilisticas do género nas redes sociais
textos cartum

ASPECTO SOCIOLOGICO ASPECTO MATEMATICO ASPECTO LINGUISTICO

Grafico 3 — Desempenho dos alunos na Produgdo Final - Eixo de analise "Leitura"
Fonte: Autoria Propria

Identificamos uma consideravel diferenca entre as producdes inicial e final quanto ao
o0 eixo leitura. No que se refere ao primeiro aspecto analisado — socioldgico, e seus critérios
de analise: (1) percepc¢do de preconceitos envolvendo a figura feminina ou masculina, (2)
criticidade e (3) reconhecimento dos aspectos ideoldgicos presentes nos cartuns, verificamos
gue mais alunos foram capazes de corresponder ao nivel de desenvolvimento desejavel,
fazendo determinadas identificagcbes e assumindo posicionamentos que refletem capacidade
critica de leitura.

Com relacdo ao aspecto matematico, encontramos pontos que nos levam a acreditar
na potencialidade da SD para contribuir com o desenvolvimento das capacidades leitoras dos
alunos, envolvendo a matematica e sua estrutura/linguagem. Dentre eles, destacamos o
expressivo crescimento da capacidade de reconhecer a matematica como elemento
estruturante do sentido dos cartuns utilizados na producéo final. Esse crescimento foi notado
em 73% das producBes dos alunos, o que pode ser visto como um aumento consideravel ao
compararmos com os 38% verificados na producéo inicial.

Além disso, a compreensao da légica das equacdes como elemento estruturante do
sentido global do texto obteve um expressivo aumento. A partir de praticas de leitura de

textos do género cartum, propiciadas durante a aplicacdo da sequéncia didatica, essa
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compreensdo passou de 31% na producdo inicial a 47% na producéo final. Mesmo sendo um
namero que ndo representa a maioria dos sujeitos envolvidos, tomamos esse indice como um
sinal de desenvolvimento, visto que houve avancos na producéo final.

No aspecto linguistico, também identificamos alguns pontos que nos fizeram
acreditar que a SD contribuiu para o desenvolvimento dos alunos neste sentido. No entanto,
foi o aspecto do eixo leitura que, a nosso ver, refletiu menor desenvolvimento dos alunos.
Especialmente quanto a percep¢do da intencionalidade dos cartuns nas redes sociais e a
percepcao das particularidades desse género. Cremos que isso se justifica em parte pela pouca
énfase dada ao longo do processo formativo dos alunos aos fatores de textualidade (cf.
KOCH; TRAVAGLIA, 2003) que participam da construcdo dos sentidos dos discursos que se
materializam nos textos.

Identificamos, ainda, que mais alunos fizeram uma leitura linear do cartum,
priorizando a decodificacdo em detrimento das relagdes seméanticas que compdem 0s textos
lidos. Em contrapartida, na producéo inicial, alguns alunos deixaram de escrever, ou sequer
foram capazes de fazer uma leitura — mesmo que “decodificada” do cartum. Neste sentido,
este nUmero, que por ora parece ser um retrocesso, identifica uma maior participacdo dos
alunos no processo de leitura e escrita apos a sequéncia didatica.

Diante dessa analise, acreditamos que a SD contribuiu para o desenvolvimento dos
trés aspectos analisados no eixo “Leitura”, embora uns com mais ou menos destaque. Somos
conscientes de que o desenvolvimento das capacidades leitoras dos alunos se constitui,
também, pela pratica e pela continuidade de processos pedagogicos que levem em
consideracdo o que a SD planejada, aplicada e analisada neste trabalho buscou.

Destacaram-se, portanto, como objetivos almejados por este estudo, a necessidade de
criar meios pedagdgicos que estimulassem o dialogo entre as varias disciplinas e areas do
conhecimento envolvidas no processo educacional, 0 uso de abordagem sintatico-semantica
para ensino da matematica, a integracdo entre conceitos formais e ndo formais para o
desenvolvimento de capacidades de leitura para além das estruturas formais de determinados
enunciados e, também, de processos educacionais que possam promover a formacao critica
dos alunos e a compreensao aprofundada da linguagem matematica.

Apols nos debrugarmos sobre os dados inerentes ao cixo de analise “Leitura”,
passamos a seguir as consideracfes acerca dos dados apresentados sobre o eixo analitico
“Escrita”. Focalizamos, agora, a producdo textual dos comentarios dos alunos ap6s 0 processo
de leitura do cartum que foi trabalhado na producéo final. Esses dados estéo representados no

gréfico 4, a sequir.
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Producdo Final
Nimero de alunos por critérios de andlise: "Eixo Escrita"

H Quantidade de alunos B Porcentagem

60%

40% 0%

20%

006

Criticidade Dominio dos fund

de equagio

Reconhecimento da
Matematica como
elementos estruturantes do
sentido global dos textos

ASPECTO MATEMATICO

Reprodugéio de

preconceitos presentes nas

representagles femininas e
masculinas

Reiteracdo de aspectos
ideologicos presentes no
cartum

Tendéncia a postura de
doutrinamento

Uso das part
estruturais/composicionais
do género comentario para

redes sociais

Interacio com um leitor
virtual

Realizagio de
contradiscursos

ASPECTO SOCIOLOGICO ASPECTO LINGUISTICO

Emprego de registro
linguistico compativel com
© género

Gréfico 4 — Desempenho dos alunos na Produgdo Final - Eixo de anélise "Escrita”
Fonte: Autoria Prépria

J& no primeiro aspecto analisado na producdo escrita dos alunos (producéao final),
desenvolvida em forma de comentério para redes sociais, percebemos, em comparagdo com a
producdo inicial, uma queda relacionada a reproducédo de preconceitos e ideologias presentes
nos cartuns. Esse nimero (20%) reflete uma conscientizacdo dos alunos frente aos discursos
que circulam nas redes sociais e que carregam consigo aspectos ideoldgicos, por vezes,
preconceituosos. Acreditamos que a ruptura com certas ideologias se deu em funcdo das
atividades dialogicas que propiciaram a reflexdo sociologicamente fundamentada acerca dos
sentidos historicos sobre a mulher. Além disso, os modulos da SD contribuiram para que 0s
alunos refletissem sobre as disputas de poder que perpassam 0 campo Vvirtual e se
materializam nas producdes discursivas.

Em resumo, o reconhecimento do campo virtual como espaco de lutas identitarias
traduziu a capacidade de posicionamento critico dos alunos, visto que, enquanto na producao
inicial, apenas 38% dos alunos apresentaram essa caracteristica em seu comentério, na
producéo final, esse nimero chegou a 67%.

Além disso, comentarios com caracteristicas de doutrinamento, que tinham como
objetivo a orientagdo em rela¢do a “melhor” forma de se portar em determinadas situacdes,
ndo foram identificados nas producdes finais. Acreditamos que esse dado nas producdes finais
reflete 0 amadurecimento dos alunos quanto ao respeito as diferencas e ao reconhecimento do

discurso como refratario de ideologias e posicionamentos em permanente disputa, mas, nao
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necessariamente, melhores ou piores do que outros. Em sintese, esses posicionamentos séo
sempre determinados por fatores histérico-ideoldgicos e, embora ndo sejam neutros, puderam
ser trabalhados na SD de forma a proporcionar maior conscientizacdo socio-histdrica dos
alunos, sem, contudo, doutrina-los.

No que se refere ao aspecto matematico, identificamos uma consideravel diferenca
em relagdo a produgdo inicial, visto que um numero maior de alunos foi capaz de
reconhecer/utilizar a matematica como elemento estruturante do sentido global do texto, seja
pelo simples fato de cita-la ou inserir, no seu comentario, simbolos proprios dessa area do
conhecimento. Foi possivel perceber, ainda, que os alunos desenvolveram sua capacidade de
escrita também na insercdo de elementos especificos das equagBes na sua escrita. Um
exemplo representativo desta situacdo foi a escrita de alguns comentarios que representavam
equacOes, utilizando a linguagem matematica e integrada a linguagem natural. Enfim,
acreditamos que isso reflete um desenvolvimento com relagdo aos conceitos matematicos e a
propria linguagem matemaética, trabalhada durante a SD.

Diferentemente do que foi observado no eixo “Leitura”, o aspecto linguistico, do
eixo “Escrita”, se apresenta mais desenvolvido na producdo final dos alunos. Esse
desenvolvimento pode ser observado pelo aumento do desempenho dos alunos em todos os
critérios deste aspecto. Nesse sentido, destacamos o emprego de registro de linguagem
compativel com o género solicitado (comentario), que passou de 19% para 53% nas
producdes dos sujeitos pesquisados. Ainda sobre esse critério, os discentes utilizaram varios
fragmentos proprios da linguagem da internet, como “kkkk”, “rsrs”, “...”, “Haaaa” e até
mesmo elementos ndo textuais como: «;)”, “®”, e simbolos representando o homem, a mulher
e estados de felicidade ou frustracédo — tal qual percebemos nas redes sociais virtuais.

Acreditamos que o uso desses elementos ndo verbais reflete o trabalho desenvolvido
pelos professores no interior da SD, quando fizeram uso de cartuns, tanto na disciplina de
Lingua Portuguesa quanto na disciplina de matematica. Além disso, observa-se que o uso das
particularidades estruturais/composicionais do género comentéario chegou a 60% dos alunos.
Verificamos também o aumento de comentarios que fizeram uso de contradiscursos e de
elementos textuais de interacdo com o leitor — observado ao compararmos os gréficos 2 e 4.

Desta forma, acreditamos que a SD contribuiu para que ocorresse 0 desenvolvimento
das capacidades de escrita, levando-se em consideracdo 0s aspectos sociologicos,
matematicos e linguisticos analisados. Tomamos como produtiva a forma de se trabalhar os

contelldos matematicos numa perspectiva sintatico-semantica para o desenvolvimento desses
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aspectos, 0s quais, a nosso ver, ndo se limitam as categorias identificadas e podem contribuir
para a formac&o técnica e social dos alunos envolvidos neste processo.

Conforme ja mencionado, a seguir iremos expor a analise qualitativa realizada sobre
algumas produc@es iniciais e finais. Por meio desta analise, foi possivel determinar as
regularidades encontradas nas producdes (Inicial e Final) dos alunos para cada aspecto
analisado. Esses aspectos posteriormente foram organizados em critérios e apresentados nas

tabelas e graficos presentes nesta secéo.

3.3 Analise qualitativa dos aspectos socioldgicos, matematicos e linguisticos de parte das
producdes iniciais dos alunos

Apresentaremos, a seguir, alguns dados levantados sobre as producdes iniciais (cf.
Apéndice A) de alguns sujeitos participantes da pesquisa: Alunas A, B, C e D. Os aspectos
analisados em suas produgdes seguem o que esta estabelecido nos quadros 1 e 2, apresentados
no inicio deste capitulo.

Utilizaremos como metodologia para a apresentacdo dos resultados a analise dos
dados referentes a producdo de cada aluno(a). Assim sendo, apresentaremos a producédo
realizada pelo(a) aluno(a) e em seguida as nossas percepc¢fes com relacdo aos 3 (trés)
aspectos de analise definidos para cada eixo — Leitura e Escrita, para, posteriormente,

partirmos para a apresentacdo e andalise dos dados de outro(a) aluno(a).
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Figura 11 - Comentario da Aluna A sobre o cartum
Fonte: Resposta da primeira questéo da Producao Inicial

Quadro 3 — Transcrigdo do Comentério da Aluna A — Producdo Inicial
Depende da mulher que se procura. Se for uma mulher qualquer a resposta estéa correta. Mais se
for uma mulher como eu € preciso
* de amor
% de carinho
+ paciéncia
- safadesa
carater? e assim por diante. rsrs
Fonte: Autoria Propria
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Quanto a leitura que a aluna faz do cartum, encontramos, no seu comentario,
fragmentos que nos permitem compreender, no aspecto socioldgico deste eixo analitico, que
ela faz uma leitura da mulher, dicotomizando-a em duas vertentes: uma primeira, que esta
associada a imagem de frivolidade e écio, e outra concepcao de doutrinamento do feminino,
na qual o enunciador se inscreve. No dominio dessa primeira concepgéo do feminino, o texto
da aluna relaciona a mulher a uma identidade volivel, dada a gastos intempestivos e
irracionais.

Quanto aos aspectos matematicos, percebemos que a “leitura matematica” do cartum
ocorreu de forma linear, refletindo preocupacdo com uma assercdo presente no cartum
(mulher = problema), em detrimento da compreensao do “todo” do texto. Tal percepcao nos
leva a crer que a aluna ndo foi capaz de perceber, de forma discursiva, integral, a equacéo
matematica implicita no cartum, visto que teve como foco a preocupacdo exclusiva em
rebater uma afirmacao, tratada de forma fragmentada no seu comentario.

Ao analisarmos o comentario para redes sociais redigido pela Aluna A, foi possivel
compreender que, em relacdo aos aspectos socioldgicos do eixo escrita, a aluna reproduz os
sentidos que inscrevem a “mulher ideal” como ser sublime, puro e representado pela retidao
de carater. Ainda sobre a escrita do seu comentario, percebe-se que a aluna rotula a mulher
que se distancia deste ideal como “uma mulher qualquer” (1* linha), indigna.

Os aspectos matematicos deste eixo de analise, presentes na escrita do seu comentario
sdo minimos, pois a aluna faz uso de signos matematicos basicos e ndo estabelece relacao
entre eles. Embora conheca os signos relacionados as operagdes basicas da matematica, ndo
relaciona 0 seu comentario com conhecimentos matematicos mais aprofundados,
especialmente sobre equacoes.

A respeito dos aspectos linguisticos, ainda quanto ao eixo de analise da escrita da
aluna, acreditamos que ela ndo atendeu ao que foi solicitado, visto que ndo apresentou, em seu
texto, caracteristicas que o aproximem de um comentario para redes sociais. Tal percepc¢ao
pode ser reforcada pela auséncia de elementos de interacdo com o “interlocutor virtual”. No
entanto, observa-se o uso de um termo proprio da “linguagem da internet”, como o “rsrs” —
representando a acao de sorrir.

Passemos a apresentacdo dos aspectos depreendidos pela analise de um segundo

comentario:
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Figura 12 — Comentario da Aluna B sobre o cartum
Fonte: Resposta da primeira questdo da Producéo Inicial

Quadro 4 - Transcri¢do do Comentario da Aluna B — Producéo Inicial

N&o gostei, nem toda sdo interesseiras. neste comentario eu vejo varias formas de matematica, como
multiplicacOes, vejo também potenciacdo e também radiacgdo tenho ainda dificuldade em potenciacéo
e radiacdo

Fonte: Autoria Prépria

A respeito do eixo analitico leitura, acreditamos que a aluna tenha compreendido parte
da mensagem do cartum, visto que consegue parafrasea-lo, ao utilizar o termo “interesseira”
para sintetizar um contetdo que estava expresso por meio de outras palavras.

Quanto a “percep¢do matematica” deste eixo, a aluna consegue fazer uma leitura,
ainda que fragmentada, de algumas propriedades matematicas utilizadas no cartum. J& com
relacdo ao aspecto linguistico, ndo encontramos evidéncias de que a aluna tenha
compreendido o sentido de um texto do género cartum — que comumente apresenta uma
informac&o de forma ladica, subvertida.

Percebemos, na analise do eixo escrita, que, no comentério da Aluna B, ha alguns
aspectos sociologicos que indicam auséncia de compreensdo global do sentido do texto. A
aluna faz uma critica a “mensagem” do cartum. No entanto, ndo apresenta elementos no seu
comentario que sustentem a sua indignacao.

Com relagdo aos aspectos matematicos na escrita do seu comentério, percebemos que
a aluna ndo faz nenhuma associacdo a matematica e, tampouco, as equac@es. Ainda sobre a
escrita, verificamos que o aspecto linguistico apresenta alguns fragmentos que aproximam o
texto do género comentario, mas apenas no inicio do seu texto, ao utilizar um termo que
demonstra uma interacdo com 0 autor e a0 mesmo tempo um contraponto a mensagem que
circula na forma do cartum. No entanto, ndo da segmento ao género comentario, quando faz
uma ruptura com o contetdo tematico proprio deste género e passa a falar, de maneira

desarticulada, sobre a “matematica” presente no cartum.
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Perspectiva distinta pode ser notada pela analise do texto seguinte, produzido por outra

aluna:
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Figura 13 — Comentério da Aluna C sobre o cartum
Fonte: Resposta da primeira questdo da Producéo Inicial

Quadro 5 - Transcrigdo do Comentario da Aluna C — Produgdo Inicial

- Essa visdo deste cartum, representa uma critica sobre a mulher. Colocando-a como se fosse,
simplesmente um problema. Mas nédo é bem assim.
A mulher esta pico da existéncia humana; Elas conquistaram valores e direitos, Esses obtidos
com um grande significado representativo. Quanto ao tempo as mulheres se desdobram em
duas ou tres. A dinheiro; Conquistaram sua independéncia; Mulher ndo é problema mas sim
solucdo...
Fonte: Autoria Propria

Quanto ao primeiro eixo analisado — leitura, observamos que a aluna consegue
perceber o sentido global do texto. No aspecto sociolégico, ela percebe que o cartum
apresenta elementos que associam a mulher a problema, a futilidade e a dependéncia
“material”, com relacdo ao homem.

Ainda neste eixo, analisamos, no aspecto matematico, que a aluna conseguiu fazer
uma “leitura matematica” do cartum, visto que o proprio teor do seu comentario reflete a
percepcdo e conhecimento dos signos e regras matematicas que foram utilizados para
compartilhar o sentido que representa a mulher como uma figura pifia, interesseira,
problematica. Seguindo a analise quanto & leitura do cartum, observamos que a aluna
conseguiu compreender o sentido global que esta sendo representado por meio das linguagens

natural e matematica, integradas no cartum.
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Com relacdo ao eixo de andlise escrita e ao aspecto socioldgico deste eixo,
observamos que a Aluna C posiciona-se como autora, faz um contraponto ao senso comum
que representa a mulher de forma pejorativa. Além disso, desenvolve em seu comentario uma
argumentacao, caracterizando as qualidades femininas, tanto no aspecto “tempo” quanto
“econdmico”. Ainda sobre esse eixo, a aluna ndo apresenta em seu texto uma escrita
matematica, no entanto, o texto apresenta, com relacdo aos aspectos linguisticos, trechos e
termos que representam um didlogo com o interlocutor “virtual”, como, por exemplo: “mas
sim...”, “...”, “ndo €...”, “ndo ¢ bem assim...”. Essas sdo marcas linguisticas de contraponto a

um interlocutor possivel, as quais podem ser tomadas como parte do estilo (Cf. BAKHTIN,
2011) que particulariza esta escrita de um texto do género em questéo.
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Figura 14 - Comentario da Aluna D sobre o cartum
Fonte: Resposta da primeira questdo da Producao Inicial

Quadro 6 - Transcri¢do do Comentario da Aluna D — Produgdo Inicial

Porque para encontrar um mulher precisa de tempo a tempo para tudo. N&o e assim hoje em
dia as mulheres sdo independente que ndo tem muito tempo, entdo pode ser diferente e
dinheiro faz parte nos precisamos para o dia a dia

Fonte: Autoria Propria

Com relagdo ao eixo de analise “escrita” e aos aspectos sociologicos inseridos neste
texto, embora aparentemente reflita uma compreensdo do cartum, ao admitir a independéncia
feminina e sua insercdo no mercado de trabalho, pode-se concluir que o trabalho de leitura foi
parcial, pois a escrita do comentario ndo assegura que tenha havido uma interpretacdo nem o
posicionamento critico da aluna em relagdo ao propdésito do cartum, de assimilar a identidade
feminina a uma visdo consumista sobre o dinheiro.

Observamos também que o aspecto relacionado a matematica na escrita do seu

comentario ndo reflete uma escrita que comtemple 0s conceitos matematicos presentes no
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cartum, sobretudo, com relacdo a equagBes. Prova disso € a inexisténcia de relagdo da
matematica e seus signos no comentario da aluna.

Quanto aos aspectos linguisticos, observamos que 0 seu texto ndo se aproxima de
uma producao do género “comentario para redes sociais”, visto que se assemelha a um texto
explicativo, sobretudo por iniciar com 0 uso da conjuncdo “Porque”. Isso indica que esse
texto se apresenta com estrutura e linguagem similares as que se utilizam nas tradicionais
respostas escolares, destoando, nesse aspecto, dos comentarios para redes sociais.

Ao analisar o aspecto matematico, agora no ambito da leitura feita pela aluna sobre o
cartum, acreditamos que ela reflete uma atividade linear, sintatica, uma vez que a ordem de
apresentacdo das ideias no texto da aluna parece seguir rigorosamente a ordem de
apresentacdo das ideias no cartum. Tal situacdo remete ao que Freire (1989) descreve como
“leitura da palavra”, em oposi¢ao a “leitura do mundo”.

Ja o aspecto socioldgico subjacente a esta leitura reflete a énfase dada no inicio do
comentario a nocdo de tempo, de forma que a leitura feita pela aluna concede mais
importancia a falta de tempo vivenciada contemporaneamente do que as representacdes
sociais sobre a mulher, retratada no cartum como sinénimo de problemas, por ser
“interesseira” em relagdo ao homem.

Ap0s a andlise das producgdes textuais caracterizadas como Producéo Inicial, repetimos
0 mesmo procedimento para cada producado relacionada as atividades solicitadas na etapa da
Producdo Final — que apresentaremos a seguir. Utilizamos, portanto, a mesma metodologia,
ordem de apresentacdo dos dados e 0s mesmos eixos e aspectos utilizados para anéalise
qualitativa das produgdes iniciais.

Neste sentido, a secdo a seguir tem como objetivo apresentar os aspectos socioldgicos,
matematicos e linguisticos presentes na Producdo Final dos alunos e, por conseguinte,

apresentar o desenvolvimento que ocorreu entre uma producao e outra.

3.4 Analise e comparacdo dos aspectos socioldgicos, matematicos e linguisticos de
algumas producdes finais dos alunos em relacéo as suas producdes iniciais.

Seguindo a mesma estrutura da secdo anterior, apresentaremos aqui alguns dados
levantados sobre as producdes finais (cf. Apéndice B) de 4 sujeitos de pesquisa: alunas A, B,
C e D. Os aspectos analisados em suas producdes também seguem o modelo estabelecido nos

quadros 1 e 2, apresentados no inicio deste capitulo. Reforcamos que esta analise se faz
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necessaria para que possamos comparar o desenvolvimento dos alunos com relacdo aos eixos

e aspectos estabelecidos, apos a aplicacdo da SD.

el ™Ion P r{ N
ALyl 2! ot oL
e\, \—————:
) J 8
fhacr Fvrn 2
3 S L
L
- ) <

Figura 15 - Comentario da Aluna A sobre o cartum
Fonte: Resposta da terceira questdo da Producéo Final

Quadro 7 - Transcri¢cdo do Comentério da Aluna A — Produgdo Final

Um homem+ uma mulher que bebeu 5 copos de cerveja e ficou bébada pode ficar = a sexo,
mais ndo = a amor. SITS
Fonte: Autoria Prépria

Observamos que, no seu comentario, a aluna ndo associa a mulher representada no
cartum (Anexo A, figura 20) — que aparentemente esta relacionada com a bebida — a uma
mulher “qualquer”. Ao contrario da produgao inicial, dessa vez amenizou-se a Vvisdo de que a
mulher “do cartum” ¢ diferente das outras.

Percebemos, entdo, que, neste texto, houve a perda do tom doutrindrio com relacdo a
figura da mulher, o que reflete, também, um afrouxamento no processo de identificacdo do
enunciador com uma identidade feminina caracterizada na produgdo inicial como a “mulher
diferente” das demais e, especialmente, diferente da propria autora do comentario. Na nossa
concepcao, essa mudanga de percepgdo esta ligada aos eixos interdependentes da “Escrita” e
“Leitura”, bem como aos aspectos socioldgicos desses eixos de analise.

Ainda sobre o eixo de andlise “Leitura”, que compde a dimensdo linguistica do
trabalho realizado na sequéncia didatica, observamos que a aluna consegue compreender a
mensagem do cartum. Prova disso esta na escrita do seu comentario, que reflete, em varios
momentos, o discurso que esta imbricado na representacdo ndo-verbal do relacionamento
“Homem-Mulher”.

Com relagdo aos aspectos matematicos deste eixo, percebemos que a aluna consegue
fazer uma “leitura matematica” do cartum. Essa leitura foi feita de forma linear, tal qual se faz

na perspectiva sintatica do ensino da matematica. Essa linearidade pode ser observada na
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estrutura do seu comentério, especialmente quando segue a logica da equacdo presente no
cartum para redigir o seu texto.

Quanto a “Escrita” e sobre os aspectos linguisticos, observamos que a aluna aproxima
0 seu texto do género que foi solicitado — comentario para redes sociais. Tal percepcao se
sustenta pelo fato de o seu comentério apresentar em sua estrutura composicional as
caracteristicas desse género (tendéncia a brevidade dos textos, presenca de marcas de
interlocucdo com o interlocutor). Além disso, observamos a presenca de fragmentos textuais,
como: “strs” e juncao de palavras e simbolos, que o aproximam da linguagem utilizada na
internet.

Verificamos também que a aluna utiliza uma linguagem que mescla termos técnicos e
cotidianos no seu comentario, 0 que demonstra uma apropriacdo dos conceitos relacionados
as equac0es, sobretudo, quando utiliza em seu texto signos matematicos de forma coerente.
Esses signos foram muito utilizados no contettdo matemaético trabalhado pelo professor dessa
disciplina durante o desenvolvimento dos madulos constitutivos da sequéncia didatica. Neste
sentido, os dados nos levam a acreditar que a aluna se apropriou das regras, estruturas e
signos matematicos e conseguiu utiliza-los no seu comentario de forma integrada a linguagem
natural. Além disso, o comentario da aluna leva em consideracdo alguns aspectos
relacionados as equacgdes, como a noc¢do de balanceamento e igualdade.

Assim sendo, acreditamos que, ao compararmos as producdes inicial e final, houve um
desenvolvimento relacionado a leitura e escrita matematica, a percepcao critica e menos
doutrinaria frente as mensagens que circulam nesses cartuns e também quanto a capacidade
da aluna de interagir criticamente com o interlocutor virtual e escrever de forma apropriada ao

género “comentario para redes sociais”.

Figura 16 - Comentério da Aluna B sobre o cartum
Fonte: Resposta da terceira questdo da Producéo Final

Quadro 8 - Transcri¢do do Comentario da Aluna B — Producéo Final

Eu ndo acho que a cerveja ndo tem nada a ver com o0 amor, nem todos 0s romances tem que ter
bebida no meio. Este cartum usa uma conta de equacéo.
Fonte: Autoria Propria
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A Aluna B capta o sentido global da mensagem do cartum, inclusive apresenta em seu
comentério uma Vvisdo a respeito dessa percepcdo - o que ndo foi apresentado na producéo
inicial. Quanto ao aspecto socioldgico considerado no eixo “Leitura”, acreditamos que a aluna
foi capaz de fazer uma apreensdo do discurso presente naquela representacdo, em que a
mulher ¢ atribuida uma superioridade em relacdo ao homem, uma vez que ela s6 o aceitaria
apos o entorpecimento e a perda de um grau maior de exigéncia.

No aspecto linguistico contemplado por este eixo, acreditamos que a aluna conseguiu
traduzir a mensagem apresentada no cartum por meio da linguagem matematica, pois foi
capaz de associar varios elementos teméticos do cartum (como a bebida ‘“no meio” do
relacionamento entre 0 Homem e a Mulher) ao seu comentario.

Acreditamos que essa percepcdo nos dé condigcdes de concluir que o desempenho da
aluna no aspecto matematico também foi satisfatorio no plano da leitura, visto que ela fez uso
de um processo de internalizacdo dos conceitos e signos matematicos para conseguir
estabelecer as relagcBes necessarias entre esses signos e a linguagem hibrida, apresentada no
cartum.

O mesmo aspecto, analisado sob o eixo da “Escrita”, ndo foi satisfatorio, devido a
ausencia de elementos matematicos no seu comentario. A aluna apenas reconhece que existe
no cartum uma estrutura que se assemelha as equacdes, ndo descrevendo em detalhes essa
relagdo. Além disso, ndo consegue inserir elementos matematicos mais precisos na escrita do
seu texto, o que configuraria uma transposi¢do da linguagem matematica para a natural ou
vice-versa.

Percebemos essa dificuldade também ao focarmos o aspecto linguistico no eixo
“Escrita”, ele ndo apresenta todos os aspectos da estrutura composicional do género
solicitado, definido por Koch & Elias (2010) como um género gue analisa algum assunto, um
fato ocorrido, uma questdo polémica. Quanto aos seus componentes estruturais, 0 comentario
tende a ser de base argumentativa, visto que se caracteriza, entre outras coisas, por apresentar
um ponto de vista. Além disso, apresenta vocabulario e linguagem acessiveis, por sua
extensdo de natureza breve. Por mais que o comentario da aluna apresente brevidade e pontos
de argumentacdo com relacdo ao cartum, ela ndo consegue ser mais objetiva com relagédo a
sua viséo sobre o0 assunto.

No entanto, notamos, quanto ao aspecto socioldgico marcado na Escrita do texto da
Aluna B, uma percepgdo mais critica com relagdo a “mensagem” do cartum. Sobretudo pela
utilizacdo de termos que denotam uma contraposicdo dialdgica as ideias que estdo sendo

difundidas ideologicamente pelo cartum.
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Consideramos entdo que houve desenvolvimento da Aluna B em alguns aspectos
analisados, como na capacidade de “fazer uma leitura critica” do conteudo do cartum e
conseguir perceber, na decodificacdo da linguagem matematica, mensagens que nao seriam
perceptiveis se ndo houvesse o desenvolvimento com relacdo a estrutura dessa linguagem e,
sobretudo, sobre seus signos e regras. Conseguiu, portanto, enxergar além dessa estrutura
formal e, numa perspectiva critica, o sentido do cartum e seus desdobramentos para a
formacéo de identidades sociais.

Comparemos, a seguir, 0 desempenho depreendido da comparacéo entre as producgdes

inicial e final da aluna C:

Figura 17 - Comentério da Aluna C sobre o cartum
Fonte: Resposta da quarta questdo da Producéo Final

Quadro 9 - Transcri¢do do Comentario da Aluna C — Producéo Final

Ix+1x=0 E um ndo ficasem o
2x=0 outro, mesmo que nao dé
X=2 coisa boa.

Fonte: Autoria Prépria

Observamos, no comentario, a inexisténcia de argumentacdo que reproduzisse uma
imposi¢do machista sobre a mulher, visto que a aluna concorda com a ideia de que o0 Homem
e a Mulher ndo vivem um sem o outro, e ndo coloca nenhum deles em situacéo de submisséo.
Neste sentido, quanto aos aspectos socioldgicos prestigiados na analise do eixo “Leitura”,
acreditamos que a aluna conseguiu realizar uma compreensdo do cartum, pois conseguiu
expressar em seu comentério argumentos que refletem o que foi apresentado no texto lido,
especialmente sobre os “resultados” provenientes da relagdo entre homens e mulheres.

Ainda sobre esse eixo, porém no aspecto linguistico, verificamos que a aluna
compreende o sentido de textos que sdo apresentados em forma de cartum, pois consegue
interpretar o sentido da “mensagem”, ndo faz uma leitura meramente decodificadora, e sim

uma leitura que transcende a “leitura das palavras”.



112

Observamos também neste eixo e, especificamente no aspecto matematico, que a
aluna conseguiu realizar uma leitura matemética da equacdo presente no cartum. Tal
percepcdo se sustenta pelo fato de ela ter representado a mensagem do cartum por meio de
uma equacdo que foi criada por ela propria e integrada ao seu comentario. Isto demonstra que
a aluna foi capaz de identificar na linguagem matematica transposta para a linguagem natural
(presente no cartum) a estrutura propria das equa¢des matematicas.

O mesmo aspecto analisado no eixo da “Escrita” indica que ocorreu um processo
marcado pelo desenvolvimento da capacidade de abstracdo da aluna e de apropriacdo da
linguagem matematica, especialmente na equagdo desenvolvida no seu comentario. A
equacdo descreve a relacdo de dois individuos e, aparentemente, reflete o que a aluna
escreveu, em linguagem natural, ao lado dessa equacéo.

No aspecto linguistico do eixo de analise “Escrita”, verifica-Se que 0 texto, em
linguagem natural, estd condizente com um comentario para redes sociais. Nele encontram-se
alguns aspectos que reforcam essa concluséo, como extenséo e a marca de interlocucgéo, que o
aproximam dos textos do género solicitado.

Quanto ao aspecto sociologico de sua escrita, observamos que a aluna ndo tece
nenhuma critica incisiva sobre a mensagem do cartum, no entanto, apresenta em seu
comentario fragmentos que nos indicam a preocupagdo em “dizer” que mesmo com as
dificuldades de um relacionamento, “um ndo vive sem o outro”. A aluna apresenta, entdo,
uma defesa da manutencdo da familia unida de modo que, mesmo com as adversidades, 0
Homem nédo fica sem a Mulher ou a Mulher néo fica sem 0 Homem. Como se pode perceber,
por meio de uma atividade de leitura/escrita, propiciada pela aplicacdo da sequéncia didatica,
constituem-se, aos alunos do Proeja, oportunidades para a consolidacdo e/ou revisdo de
valores sociais e de posicionamentos ideoldgicos, o que, numa abordagem puramente sintatica
da matematica, seria pouco possivel.

Também pode ser observado na escrita da equacdo, sobretudo ao analisarmos o
resultado da mesma (x=2), que, ao que tudo indica, ela reflete a visdo da aluna de que o
Homem e a Mulher separados ndo terdo resultados satisfatorios (1x+1x=0), s6 terdo valor se
estiverem unidos. Nota-se, aqui, a transposi¢do da linguagem — matemaética / natural — como
instrumento que possibilita a reproducgéo ou a construcao de sentidos, para além dos conceitos
matematicos descolados da realidade social.

Tomamos como desenvolvimento desta aluna a sua capacidade de abstracdo
matematica, por conta da associacao do seu texto a uma equacdo. 1sso se traduz na capacidade

da aluna de transpor uma linguagem no sentido inverso ao que foi trabalhado durante a SD,
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ou seja, foi capaz de realizar, em seu comentério, a parafrase do cartum nas duas linguagens,
natural e matematica.

Com base nesses apontamentos sobre o eixo de analise “Leitura”, concluimos que a
aluna manteve um grau de percepcdo critica da mensagem do cartum. Esse desenvolvimento
enquadra-se no aspecto socioldgico deste eixo. No aspecto matemaético, podemos concluir,
com base na andlise apresentada anteriormente, que houve um grau de desenvolvimento
satisfatorio, sobretudo quanto ao reconhecimento da equacdo presente no cartum. Tal
reconhecimento se configura também como um desenvolvimento da aluna no aspecto
linguistico, visto que sua leitura alcangou os conceitos e regras matematicas apresentados no
cartum numa perspectiva de transposi¢do da linguagem matematica para a natural.

Por fim, concluimos que, no que tange ao eixo de andlise da “Escrita”, a aluna
apresentou um grau de desenvolvimento satisfatorio, especialmente nos aspectos matematicos
e linguisticos, dada a sua capacidade de utilizar as duas formas de linguagens — matematica e
natural, no seu comentario. Além disso, a aluna mobiliza elementos que apresentam uma certa
criticidade e a sua visdo sobre as relaces identitarias contemporaneas, o que configura,
também, um desenvolvimento do aspecto socioldgico contemplado neste eixo de anélise.

Passemos ao texto seguinte, que compde 0 corpus desta pesquisa:
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Figura 18 - Comentario da Aluna D sobre o cartum
Fonte: Resposta da terceira questdo da Producéo Final

Quadro 10 - Transcri¢do do Comentario da Aluna D — Producéo Final

O jovem ligou para a menina para tomar um vinho. O jovem + menina somando se multiplica em
Amor.
Fonte: Autoria Propria

O texto escrito pela Aluna D apresenta fragmentos que ndo refletem um
desenvolvimento satisfatorio com relacdo a alguns aspectos analisados. Neste sentido,
destaca-se a restricdo da leitura a capacidade de compreensdo da estrutura matematica
(equacdo) que foi apresentada no cartum. Essa capacidade enquadra-se no eixo de analise de

“Leitura”, aspecto matematico.
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Nesses termos, observa-se que o texto produzido ndo refletiu percepcéo critica com
relacdo a “mensagem” apresentada no cartum, o que demonstra uma dificuldade de percepcéo
além das “palavras” — relacionamos essa dificuldade ao aspecto socioldgico do eixo de analise
“Leitura”. Acreditamos, ainda, que essa dificuldade esteja relacionada ao aspecto linguistico
mobilizado no trabalho feito sobre o cartum, pois, ao que tudo indica, a aluna realizou uma
leitura “linear” do cartum, ndo realizando uma leitura mais ampla do que estd sendo
apresentado nele. Nao se identifica, assim, um processo produtivo de ressignificacdo e
desestabilizacdo de sentidos identitarios opressores e passiveis de serem contestados.

Ao considerarmos o eixo “Escrita”, percebemos que a aluna ndo apresentou
desenvolvimento satisfatorio com relacdo ao aspecto socioldgico, haja vista que o seu texto
ndo se apresenta como um “discurso” proprio, carregado de particularidades, marcas de
autoria e, sim, um texto que visa explicar a mensagem apresentada pelo cartum.

No aspecto matematico, observamos que a aluna faz uso de alguns signos
matematicos, porém, ndo ha evidéncias indicando uma apropriagdo mais consistente desses
signos, visto que seu texto, além de ser uma explicacdo, segue um padrao linear, tal qual foi
apresentado na equagdo presente no cartum.

O aspecto linguistico observado neste eixo da escrita também apresenta-se pouco
desenvolvido, pois a aluna escreve novamente um texto que ndo se aproxima do género que
foi solicitado. Nao apresenta no contetido tematico, na estrutura composicional e tampouco no
estilo do seu texto, evidéncias de um comentario, principalmente a argumentacdo sobre o
fato/mensagem apresentada no cartum.

Deste modo, tomamos como desenvolvimento desta aluna a capacidade de “leitura
matematica”’, uma vez que ela foi capaz de compreender, mesmo que de forma parcial, a
equacao e suas especificidades como signos e relacdes de igualdade, presentes no cartum.

Com o objetivo de verificarmos o entendimento dos alunos quanto a integracdo de
diferentes areas do conhecimento com o objetivo de contribuir para a construcdo de um
processo de ensino da matematica numa 6tica menos tradicional, levando em consideracdo a
abordagem sintatico-semantica do ensino dessa disciplina, apresentaremos a seguir algumas

consideracdes dos alunos sobre a SD ao qual participaram.

3.5 Concepcéo dos alunos apos a aplicagdo da SD quanto a proposta metodoldgica deste
estudo

Buscando verificar a concepcdo dos alunos sobre a SD aplicada e o ensino de

matematica numa abordagem sintatico-semantica, optamos por realizar uma entrevista
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estruturara (cf. LAKATOS; MARCONI, 2003) ao final da aplicagdo da SD. Utilizamos, para
tanto, 0 método de gravacdo em audio com cada discente para coletarmos as respostas dadas
para as questdes utilizadas na entrevista (apéndice D). Posteriormente, tais respostas foram
transcritas para que fosse possivel realizar uma analise detalhada dos dados obtidos.

As respostas dos alunos foram organizadas em categorias, levando-se em

consideracdo as regularidades encontradas nas suas falas, conforme apresentado na tabela a

sequir.

Tabela 5 — Regularidades encontradas nas respostas dos alunos em entrevista apés a aplicagdo da SD

T

e Gostam e compreendem a importancia da | B, C, D, E, F, I 40%
Vocé gosta de matematica? Acha | matematica no seu cotidiano.
que é uma disciplina importante? e Néo gostam, mas compreendem a importancia | A G, H,J,K,L, M, N, O 60%
da matematica no seu cotidiano.
e Responderam NAO e atribuiram  como
diferencial da SD a didatica, a forma | A CD,EF,GH,M,N 60%
agradavel/divertida de relacionar as disciplinas
Vocé ja estudou matematica | envolvidas e o uso de tecnologia.
utilizando os materiais didaticos e | ¢ Responderam NAO e citaram a facilidade de
técnicas utilizados nesta | assimilar os conceitos como um diferencial da SD | I, O 14%
Sequéncia didatica? aplicada.
e Responderam NAO e identificaram na SD a
possibilidade de aprendizagem enquanto outros | F,J, K, L 27%
modelos estimulam a memorizagéo.
e Respondeu SIM. B 7%
e Responderam NAO. C.FGILJKLMO 60%
Vocé  conseguia relacionar @ | o Responderam SIM e associavam a compras ou | A B D. H. N 33%
matematica com o seu cotidiano Servico.
nas aulas de matematlpa7que teve | o Respondeu SIM e atribuiu a SD a ampliacéo das .
antes de entrar no Proeja’ possibilidades de relacionar matematica ao seu | E %
cotidiano.
* Responderam SIM e citaram a escrita informal e | A D, G, H, J, K, M,0 53%
abreviada.
Com  relagdo a0  género | o Responderam SIM e associaram esse género a | g, E, | 20%
“Comentario Para Redes Sociais”, | postagens na internet/Facebook/redes sociais.
foi possivel corrllp_reen?der QUaIS S0 | ¢  Respondeu SIM e citou a possibilidade de | ¢ 7%
as suas caracteristicas? interacéio social
o N&o/N&o soube responder F,.LN 20%
e Sim, mas compreende apenas 0 portugués .
Em algum momento vocé associou inserido na matematica, associado aos cartuns e as | A C,DF. G, 1,IM 53%
conceitos estudados na disciplina | redes sociais.
de Lingua Portuguesa ao realizar
alguma atividade na disciplina de x x BEHNKO 40%
matematica? E o contrario? o b b R
e Menos dificuldades e mencionam o site e a | A D, E, H, 1, J 40%
Ao realizar a produgdo final dessa | didatica como fator que auxiliou na aprendizagem.
sequencia  didatica, vocé teve | e  Apresentou as mesmas dificuldades F %
MENos ou mais dlflculdgdeg ®M | o Menos dificuldades e atribui as aulas que
Tr?iTiF;?ri%Z?izaggmno ainici(r)o (;gitg compuseram 0s modulos da SD como fator que .
esqUisa? auxiliou na construcdo do conhecimento necessario K.LM 20%
pesquisa: para realizar a Produgdo Final com menos
dificuldades
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e N&o soube responder ou ndo apresentou
dificuldades em nenhuma producao.

N, O

14%

Vocé acredita que essa sequencia
didatica contribuiu para que vocé
se apropriasse dos conceitos
estudados? Se sim, de que forma?

e Responderam SIM e atribuiram o uso de
imagens, cartuns e a pratica como elementos que
facilitaram a aprendizagem.

e Responderam SIM e atribuiram ao uso do
computador/site como fator importante no processo
de aquisicéo dos conceitos.

e Responderam SIM e atribuiram a facilidade de
aprendizagem em detrimento da memorizagdo —

ACE,.L

C,D, KN

F,H 11

27%

27%

27%

presente nos modulos da SD.

e Responderam SIM e mencionaram a integragdo
matematica/portugués como um dos fatores que G.M,0 20%
auxiliaram na aprendizagem

Autoria: Prépria

Por meio desta categorizacdo das respostas, apresentada na tabela anterior, é possivel
compreender a visdo dos alunos quanto a sequéncia didatica utilizada neste estudo para ensino
de matematica numa abordagem sintatico-semantica. As questdes foram elaboradas com o
objetivo de coletar as apreensdes dos alunos com relagdo a SD e suas particularidades,
sobretudo, em relacdo a associa¢do da matematica no seu cotidiano.

Além disso, acreditamos que as respostas dos alunos a entrevista trouxeram
elementos que possibilitaram uma analise mais apurada de suas percepcBes sobre o uso de
objetos de aprendizagem que, numa perspectiva tradicional do ensino da matematica, talvez
ndo seriam utilizados, como os cartuns, rede social de relacionamentos e 0os comentarios para
redes sociais.

Ao que tudo indica, grande parte dos alunos ainda apresenta um comportamento de
resisténcia e apatia & matematica, mas, ainda assim, reconheceram que ela é importante e que
faz parte do seu dia a dia. Percebeu-se que o reconhecimento da matematica presente no
cotidiano dos alunos foi ampliado pela SD, ja que, dos 15 alunos participantes da entrevista, 9
(60%) responderam que antes da SD ndo conseguiam associar a matematica ao seu cotidiano
— e que apo6s a SD sdo capazes de realizar tal associagao.

Percebemos, ainda, que o modelo tradicional de ensino da matematica esteve
presente na vida escolar dos alunos entrevistados, considerando-se que 93% dos alunos
responderam que nunca tinham estudado matemética numa abordagem que envolvesse a
metodologia e objetos de aprendizagem mobilizados na SD — utilizando outros elementos que
vao além do uso do “quadro-giz”.

Os alunos atribuiram a SD algumas caracteristicas positivas, caracterizando como um
diferencial da sequéncia didatica aplicada, a forma agradavel e divertida de se aprender

matematica, 0 uso de tecnologia da informacao (site), a possibilidade de proporcionar formas
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de compreensdo do contedo — enquanto outros modelos estimulam a memorizagdo, e a
facilidade de assimilar os conceitos das disciplinas envolvidas.

Observamos, portanto, certa regularidade nas respostas das perguntas “Vocé ja
estudou matematica utilizando os materiais didaticos e técnicas utilizados nesta Sequéncia
didatica?” e “Vocé acredita que essa sequencia didatica contribuiu para que vocé se
apropriasse dos conceitos estudados?”, como a atribui¢ao da facilidade de aprendizagem dos
conceitos trabalhados na SD ao uso de elementos que ndo sdo comumente utilizados na sala
de aula. Foram citados: os cartuns, o computador e 0 uso de site para estimular a
aprendizagem. Além disso, a facilidade de assimilar conceitos foi citada novamente como
uma contribuicdo da SD para o ensino dos conceitos que estavam envolvidos em sua
aplicacdo.

Tais consideracGes podem ser reforcadas pelas respostas dadas a pergunta que
fizemos sobre as dificuldades encontradas para realizacdo da producéo final, sendo que 60%
dos alunos responderam que tiveram menos dificuldades em comparagdo com a producéo
inicial. Acreditamos que esse favorecimento da aprendizagem reforca a necessidade de
trabalharmos os conceitos matematicos numa perspectiva sintatico-semantica. Tal perspectiva
poderia ser incentivada na base da formacgéo dos professores. Ainda na formacé&o inicial, os
alunos poderiam ser incentivados a desenvolverem metodologias de ensino com o objetivo de
ensinar os conceitos matematicos imbricando-os ao cotidiano dos alunos e, a0 mesmo tempo,
estabelecendo dialogo com outras areas do conhecimento.

Com relacdo ao aspecto linguistico presente na entrevista, verificamos que os alunos
compreenderam a diferenca entre géneros discursivos — com relagéo ao estilo, visto que 80%
dos alunos responderam que sdo capazes de reconhecer as particularidades de um
“Comentario para redes sociais” e alguns apresentaram elementos que nos indicam essa
capacidade, especialmente, quando citam nas suas respostas algumas particularidades préprias
do estilo deste género — como o uso de informalidade e abreviacdo de palavras. Além disso,
com relagdo ao “campo discursivo”, alguns alunos associaram esse género ao Facebook/redes
sociais ou internet.

De maneira geral, acreditamos que os alunos enxergaram na aplicacdo da SD a
oportunidade de ampliar a compreensdo dos conceitos socioldgicos, matematicos e
linguisticos postulados por este estudo. Reconheceram, ao final da SD, o uso de elementos
“ndo tradicionais” como uma forma de facilitar a compreensdo do contetdo trabalhado, que, a
nosso ver, ndao se limita ao ensino de conceitos matematicos, uma vez que o campo virtual

estd repleto de objetos de aprendizagem inscritos em diversas areas do conhecimento. Ou
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seja, apresentam conteddos e discursos que podem ser explorados pelos professores, ndo sé de
Matematica ou Lingua Portuguesa, mas de outras disciplinas que possam utilizar as inumeras
representacdes recorrentes nas redes sociais para estabelecer um didlogo entre elas e, portanto,

promover a interdisciplinaridade.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo verificar até que ponto a abordagem do ensino
da matematica numa perspectiva sintatico-semantica (cf. GOMEZ-GRANELL, 2003)
contribui para um processo significativo de aprendizagem, capaz de possibilitar a aquisicdo de
conceitos especificos desta disciplina, bem como a formacdo omnilateral (cf. FRIGOTTO,
2012) de sujeitos sociais no contexto educacional.

Para tanto, nos apoiamos no modelo de sequéncia didatica (SD) para o oral e para o
escrito, desenvolvido por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), o qual possibilitasse essa
abordagem, envolvendo trés aspectos — matematicos, socioldgicos e linguisticos —, relevantes
para alcangarmos 0s objetivos propostos neste estudo.

No decorrer do processo investigativo, aplicou-se a referida sequéncia didatica no
ambito de duas disciplinas — Matematica e Lingua Portuguesa, abordando-se conceitos
inerentes aos aspectos que procuramos analisar.

Durante o trabalho, essas duas disciplinas constituiram-se como espacos de
desenvolvimento dos médulos, integrados as etapas de producdo inicial e final (cf. DOLZ,
NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2004) e por conceitos relacionados ao campo disciplinar da
Sociologia. Especificamente, prestigiou-se o trabalho do contetdo matematico de equacdes de
primeiro e segundo graus, integrado a leitura e producdo de textos dos géneros cartum e
comentario para redes sociais, em cujos limites produzem-se determinadas identidades de
géneros que circulam nas redes sociais. Por seu carater interdisciplinar, que contempla a
linguagem algoritmica da matematica e a sua incidéncia em producdes culturais da pos-
modernidade, o trabalho com a sequencia didatica, a nosso ver, possibilitaria a integracdo das
dimensdes sintatica e semantica no processo de ensino da matematica e de formacéo
omnilateral dos alunos da turma Educacao de Jovens e Adultos pesquisada neste estudo.

Optamos, ainda, por desenvolver, durante a aplicacdo da SD, um software (site
Proeja Social) que permitisse a criacdo de uma rede social de relacionamentos especifica para
a turma pesquisada, levando-se em consideragé@o as necessidades apontadas pelos professores
e alunos no decorrer da SD. O site foi utilizado em alguns modulos da Sequéncia pelos dois
professores. Utilizamos, como motor do trabalho interdisciplinar voltado para a aprendizagem
de conceitos matematicos, o estudo de conteudos especificos do funcionamento dos géneros
cartum e comentario para redes sociais, Visto que esses géneros materializam, nas redes

sociais, sentidos identitarios constituidos com a recorréncia a linguagem matematica.
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A opcdo por esses elementos metodoldgicos se deve ao fato de que o campo virtual
estd repleto de construgcbes discursivas apoiadas em conceitos matematicos e, imbricada a
eles, a reproducéo de preconceitos e ideologias que, a nosso ver, devem ser debatidas em sala
de aula, especialmente para que seja possivel, paralelamente a aquisicdo de conceitos
matematicos, contribuir para o desenvolvimento de subjetividades criticas no contexto
escolar.

Desse modo, concluimos que a sequencia didatica contribuiu para ampliar as
capacidades de leitura e escrita dos géneros trabalhados, bem como a aquisi¢do da linguagem
matematica, numa transposi¢cdo dessa linguagem para a linguagem cotidiana. Assim sendo,
vislumbramos, na SD, uma possibilidade a ser explorada pelos professores para minimizar as
dificuldades dos alunos em relacdo a linguagem algoritmica da matematica, considerada
dificil e inacessivel as pessoas (cf. GOMEZ-GRANELL, 2003).

Nesse sentido, este estudo partiu do pressuposto de que 0 acesso aos conteudos
matematicos, tratados sob uma otica sintatico-semantica nas redes sociais, contribui para o
processo de aprendizagem do aluno do Proeja na disciplina de matematica, propiciando o
desenvolvimento da linguagem dessa disciplina e a compreensdo critica da realidade social, ja
que os alunos poderdo, por meio dessa abordagem sintatico-semantica, desenvolver inimeras
capacidades envolvendo também aspectos linguisticos e socioldgicos.

Da pesquisa, emergiram dados relevantes que nos auxiliaram a comprovar esse
pressuposto, visto que eles apresentam um desenvolvimento consideravel dos alunos ao
compararmos as suas producées iniciais e finais. Tais dados nos permitiram considerar que
houve desenvolvimento dos trés aspectos analisados, envolvendo os dois eixos analiticos:
leitura e escrita.

Isto posto, consideramos que a SD envolvendo conceitos matematicos estudados
numa perspectiva sintatico-semantica, propiciando o dialogo entre os aspectos matematicos,
linguisticos e sociolégicos, foi capaz de ampliar a visdo critica dos alunos com relacdo aos
preconceitos que circulam em forma de cartum nas redes sociais e sao reiterados/reproduzidos
por meio de comentarios. Ainda neste contexto, acreditamos que essa abordagem contribuiu
para ampliar as suas capacidades de leitura e escrita matematica.

Verificamos, também, que os alunos foram capazes de estabelecer relagdo entre os
géneros estudados — cartum e comentario para redes sociais. A leitura do cartum e a escrita de
comentarios pelos alunos apresentaram desenvolvimento ao compararmos suas producdes
(Inicial e Final). A nosso ver, isso representa um progresso consideravel, sobretudo quando

fizemos a analise qualitativa das producbes dos alunos e percebemos em suas produgdes
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finais caracteristicas de um comentério para redes sociais — tanto no aspecto temético quanto
na estrutura composicional e no estilo.

Ao final da SD, aplicamos uma entrevista estruturada (cf. LAKATOS; MARCONI,
2003) com o objetivo de verificarmos a apreensdo dos alunos com relacdo a sequencia e a
forma como os conceitos foram desenvolvidos. Nesse contexto, percebemos que os alunos
enxergaram a SD como uma forma de ampliar as suas capacidades de relacionar sentidos —
dar significado — a matematica no seu cotidiano. Além disso, os alunos atribuiram aos
elementos utilizados durante a SD, como o0s cartuns, o computador, o site “Proeja Social” e a
internet a possibilidade de aprender matematica de forma mais consistente e acessivel.

Esses dados nos apontam para a conclusdo de que a abordagem sintatico-semantica
da matematica em uma turma de PROEJA pode ser utilizada como metodologia pedagdgica
para o desenvolvimento de seus conceitos. Concluimos, também, que o uso de elementos
menos tradicionais de ensino, como as tecnologias da informacgdo e comunicagdo, bem como
0s cartuns e comentarios que circulam nas redes sociais, podem ser utilizados como objetos
de aprendizagem potencialmente capazes de estabelecer um didlogo entre varias areas do
conhecimento, o que contribui para o ensino da matematica de forma interdisciplinar.

Nesta perspectiva, enxergamos que as redes sociais de relacionamentos virtuais
constituem-se como campos discursivos capazes de oportunizar aos alunos 0 acesso a
multiplos conhecimentos. Especialmente na Matematica, percebemos que o campo virtual, em
que pese o carater abstrato e sistematico desta disciplina, pode contribuir para que 0s
conceitos matematicos sejam apropriados de modo significativo pelos alunos, devido ao
vinculo desta abordagem sintatico-semantica com a realidade socio-historica e cultural.

Através da SD e estratégias de ensino mobilizadas neste estudo, identificamos o
desenvolvimento de um olhar critico-reflexivo dos sujeitos envolvidos nesta pesquisa,
contribuindo, assim, para a melhoria do processo educacional.

Este estudo nos aponta, ainda, para a necessidade de fazermos uma leitura de outros
materiais didaticos desenvolvidos para o0 ensino de matematica, envolvendo o uso de
tecnologias e, especialmente, as redes sociais, para a Educacdo de Jovens e Adultos — EJA.

Acreditamos que uma investigacdo nesta linha possa contribuir para o
desenvolvimento de novos recursos didaticos que estdo disponiveis no campo virtual e,
consequentemente, poderdo ser apropriados para o aprimoramento do ensino de conceitos
matematicos. Com isso, 0 ensino se aproximaria da realidade dos alunos e permitiria a
minimizacdo de algumas dificuldades a até mesmo da apatia que os alunos apresentam diante

dessa area do conhecimento.
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APENDICE A: ATIVIDADE APLICADA AOS ALUNOS COMO PRODUCAO
INICIAL

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCQCAO, CIENC!A E
o TECNOLOGIA DE GOIAS — CAMPUS JATAI
INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA _
BEE cois PESQUISA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO PARA ENSINO

B cinpus Jai DE CIENCIAS E MATEMATICA

SEQUENCIA DIDATICA

PRODUCAO INICIAL
NOME:
SEXO: ( ) MASCULINO ( ) FEMININO
QUESTAOQ 01

Escreva um texto do género “comentario para redes sociais”, emitindo as suas opinides
sobre o contetido do cartum abaixo. Expresse também, o méaximo que puder do seu
conhecimento sobre o contetido matematico que estd presente neste cartum.

1. Para encontrar uma mulher vocE precisa
de tempo e dinheiro, entAo:

\ MULHER = TEMPO x DINHEIRO
—

2. "Tempo £ dinheird, entBo: —

| TEAMPO = DINHEIRO < a7

o

2 ;ﬁ“lL

3, Portanto: k.

| MULHER = (DINHEIRO)?

4, "Dinheiro £ a raiz de todos os problemas!”, ent-Ao:

lumuemo =\ PROBL&MA;I

5. £ntAo, temos que:

2
MULHER = (\ PROBLEMAS )
I MULHER = PROBLEMAS

Imagem extraida da rede de relacionamentos virtuais Facebook.

Pagina 1
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INSTITUTO FEDERAL DE I:]DUCQCAO, CIENC!A E
TECNOLOGIA DE GOIAS — CAMPUS JATAI

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAOQ, CIENCIA E TECNOLOGIA _

GOIAS PESQUISA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO PARA ENSINO
Campus Jatai DE CIENCIAS E MATEMATICA

RESPOSTA DA QUESTAO 01:

Pagina 2
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INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E

- TECNOLOGIA DE GOIAS — CAMPUS JATAI
INSTITUTO FEDERAL DE

EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

BEE cois PESQUISA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO PARA ENSINO
BB cinpus datai DE CIENCIAS E MATEMATICA
UESTAO 02

1. Determine a solug@o da seguinte equacdo do 1° grau com uma incégnita, sendo U= R.
a)13x-12=9x+ 16

Solucio:

Pagina 3
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APENDICE B: ATIVIDADE APLICADA AOS ALUNOS COMO PRODUCAO FINAL

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E
B INSTITUTO FEDERAL DE i

8 EDUCACAO, OENCIA ETECNOLOGIA TECNOLOGIA DE GOIAS — CAMPUS JATAI
BEE coss
Bl cimpus Jani PESQUISA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO PARA CIENCIAS E
MATEMATICA

SEQUENCIA DIDATICA
PRODUCAO FINAL

NOME:

QUESTAO 01

Construa as equagdes (A, B e C) presentes na imagem abaixo e resolva cada uma delas.

A Equacdes:
A:
B
B:
s L8] c C=
-

Solucio:

>

Pagina 1
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" INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E
INSTITUTO FEDERAL DE A A i
!E. el e S TECNOLOGIA DE GOIAS — CAMPUS JATAI
GOIAS
o Campus Jatai PESQUISA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO PARA CIENCIAS E
MATEMATICA

UESTAOQ 02

Determine a solucdo da seguinte equacdo do 2° grau com uma incégnita, utilizando a
férmula de Béskara:

a) -x2-6x-8 =0

Solucio:

Pagina 2
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INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E

INSTITUTO FEDERAL DE z ~ p
5 EDUCAGAOGENGIAETEckoL0GIA TECNOLOGIA DE GOIAS — CAMPUS JATAT
GOIAS
Campus Jatai PESQUISA DE MESTRADO PROFISS]ON/}L EM EDUC/\C/'\O PARA CIENCIAS E
MATEMATICA
QUESTAO 03

Imagine que os cartuns abaixo tivessem sido postados por um membro de uma rede
social virtual (Ex.: Facebook). Escreva um texto do género “Comentario Para Redes
Sociais”, emitindo as suas opinides sobre o conteido de cada um deles. Em seu
comentdrio, expresse, também, o maximo que puder do seu conhecimento sobre o
conteido matemdtico que estd presente nos cartuns que foram postados:

Cartum 1

-
facebook Rl Fesouse pes
. Meu Face [=) status [@] Adicionar fotos/video
il cnlllts,

No gue vocé estd pensando?

AVORITOS x
& = . Meu amigo do Facebook

eed‘ cia ' s A

. I netcas Inseriu um novo post hi 2 horas
@ Mensagens 9

[Z) Eventos oY

@ Fotos . 5
PAGINAS

= Semana da Computa.. i +

ﬂ Feed das Paginas 20+

7+ Curtir Paginas 20+

[ ]
x
%, Criar andndio
-
= '

Comentario sobre o cartum postado acima:

Pagina 3
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INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E

B INSTITUTO FEDERAL DE g A i
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA TECNOLOGIA DE GOIAS — CAMPUS JATAI
BEE cois
Bl cimpus saai PESQUISA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO PARA CIENCIAS E
MATEMATICA

. Meu Face [£) status [[@] Adicionar fotos/video
p -y No que vocé esta pensando?

: - Meu amigo do Facebook
g peetie i . Inseriu um novo post ha 2 horas
Mensagens 9 ’
a—a MATEMATICA DA VIDA

E Eventos

o ~MoRosA: Qg
.

= Semana da Computa... 1 2 * ; >

4 Feed das Paginas 20+ 1 Homem lnfellge'ntc + 1 Mulher "“'e"ge'“c =

% Curtir Paginas 20+ Da um romance!

1 Homem inteligente + 1 Mulher burra
Dd um casol

1 Homem burro + 1 Mulher inteligente
Dé um filho!

1 Homem burro + 1 Mulher burra =
Dd casamento!

¥4 Criar aniincio

1 Homem génio + 1 Mulher génia =
Ndo da em nada...

Comentirio sobre o cartum postado acima:

Pagina 4
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APENDICE C: MANUAL DE USO DO SOFTWARE “PROEJA SOCIAL”

APENDICE A - MANUAL DE USO DO SOFTWARE “PROEJASOCIAL”

O ACESSO AO SITE

Para que os usudrios tenham acesso aos recursos do site “ProejaSocial”, faz-se
necessdrio ter acesso a rede mundial de computadores (Internet) e um Browser'
(Navegador WEB) instalado no computador ou em qualquer dispositivo eletronico que

possibilite o acesso a internet por meio de um navegador.

Atendidas as necessidades supracitadas, o usudrio deve informar o seguinte

endereco (dominio): http://www.proejasocial.com.br para ter acesso a pagina inicial do

site, conforme imagem a seguir.

CADASTRO DE USUARIO:
PROFESSOR(A)
O cadastro de professores no

site pode ser feito por meio do link

“PROFESSOR/A” m Ao acessar esse
link — disponivel na pdgina inicial, o
usudrio serd redirecionado a pdgina de

cadastro, conforme imagem ao lado. O

Figura 1 - Pagina incial do site ProejaSocial
Fonte: Autoria Propria

Figura 2 - Formuldrio para cadastro de Alunos
Fonte: Autoria Prépria

1 ~ o . . o

O Navegador padrdo utilizado para o desenvolvimento do site foi o Navegador Chrome (Navegador
desenvolvido pela empresa Google). Neste sentido, os recursos inseridos no software sao aproveitados
com maior grau de eficiéncia com o uso deste navegador.
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professor deve informar todos os dados solicitados no formuldrio e clicar no botdo

“ENVIAR” para realizar o seu cadastro e fazer uso dos recursos disponiveis no site.

CADASTRO DE USUARIO: ALUNO(A)

O cadastro de

Cadastro de Alunnla

alunos pode ser feito por |

meio do link “ALUNO/A” | | l Cadastre-se

F-mail

&. AO acessar esse llnk _ |Dc!c de Nascimento: |

Logr

disponivel na  pdgina | [Ferene e 1

Senha

inicial, o usudrio serq | [fncoconddiie ] Ao

Sexo

NMocolne © L emmng

redirecionado a pdgina de e

cadastro, conforme imagem
Figura 3 - Formuldrio para cadastro de Alunos

ao lado. O Aluno deve Fonte: Autoria Propria

informar todos os dados
solicitados no formulario e clicar no botdo “ENVIAR” para realizar o seu cadastro e

fazer uso dos recursos disponiveis para esse tipo de usudrio.

EFETUAR LOGIN NO SITE PROEJASOCIAL

Ap6s a etapa de cadastro, os usudrios, tanto professores quanto alunos, devem
efetuar login no site para terem acesso aos recursos disponiveis para cada tipo de
usudrio. O acesso ao site € feito por meio de um formuldrio, localizado no canto

superior direito da pagina inicial, conforme imagem a seguir.

€ mail o Lo [N Snc: IR | EEN

Esquecew Login ou Senha?

Figura 4 - Formulario de acesso aos recursos do site
Fonte: Autoria propria

O usuario deve informar no primeiro campo “E-mail ou Login” o e-mail OU o
login que foi cadastrado na etapa de cadastro de usudrio. Por conseguinte, o usudrio
deve informar no campo “Senha” a senha que também foi informada no processo de

cadastro.
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Naio existe diferenca entre o acesso do usudrio professor ou aluno, visto que o

acesso solicita dados que foram cadastrados em ambos o0s casos.

Caso o usudrio tenha
esquecido o seu Login ou a sua
Senha, € possivel recuperd-la por
meio do link IEETEIPEEY
localizado abaixo do formuldrio

de acesso ao ProejaSocial. Ao

acessar esse link os usudrios terdo
acesso  ao  formuldrio  de
recuperacdo de senha ou login,
conforme imagem apresentada ao

lado.

Recupera Senha

C-mail:

|

Dala de Nascimenlo:

L
K3

Figura 5 - Formulario para recuperar senha e login
Fonte: Autoria Prépria

Basta informar o e-mail e a data de nascimento do usudrio para que o sistema

informe o Login e a Senha que foram cadastrados no sistema para o usudrio com o e-

mail e a data de nascimento informados no formulario acima.

Caso o usudrio informe o login e a senha corretos, este serd redirecionado a

pagina de acesso aos contetidos postados — pagina princial do site “ProejaSocial”.

Conforme a quantidade de acessos simultineos, o sistema pode demorar alguns

segundos para fazer esse redirecionamento, e apresentard uma imagem animada (gif),

enquanto o carregamento ndo for finalizado, conforme ilustrado a seguir.

Proeja Social

o oy SR - ISR NN

Exquocos Login os Senho?

Cadastre-se

T &

PROFESSORIA N0/

Figura 6 - Interface de carregamento dos dados do usudrio
Fonte: Autoria Prépria
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ACESSAR OS CONTEUDOS E RECURSOS DE PESQUISA DISPONIVEIS NO
SITE “PROEJASOCIAL”

Ap6s o cadastro dos usudrios e a insercdo correta dos dados no formuldrio de
login, o usudrio terd acesso a pagina principal do site (figuras 7 e 8), que contém as
postagens feitas pelos professores, bem como um menu de op¢oes que o site oferece.

ProeJja Social Editar Perfil Sair

Tucluir Conteady = e - ‘
Formulario para insercdo de texto e/ou imagem.

Mencagem

RAdicionar Imagem
[Escoher arauive Nenhum arquivo selecionsdo [ENaNN
"A : Ingeriu conteldo em: 12/12/2013 | 19:13:51
e = O, pessoal! Toje vamis sbalhar i past ja alilizado pelo professor Nilln, mas sab a perspectiva Tngiisiica, ok?

Essa atividade faz partc da avaliagao do 27 bimestre.

O emuncinda nheixe liz parke o gesl. Comentim cono se vslivissan ne Faechook.

L ai galera! Qual & a visio da relacio homem’ mulher que o texto nos anresenta? Que sentido (s) a palavra "busra” assume neste texto?

MATEMATICA DA VIDA

’ AMOROSA: -

Figura 7 - Pagina principal exibida aos usudrios professores
Fonte: Autoria Prépria

n Inseriv om: 05/12/2013 | 18:3043

Mais uma para refletir, principalmente em véspera de festas. E ai o que acham... Acredito q p/ AMAR uma mulher ndo precisa estar bébado! Me
esclaregam aqui, qual operagdo de ser respeitada inicialmente nesta equagio?

1]

-
]
Comentirios
m Inseciu conteddo em: 05/12/2013 | 18:27:22

Eis dois pontos de vista para serem discutidos... Qual a sua reflexdo a respeito de:

Esta ¢ a forma reduzida da
B Equagao do 2° grau
s =
gy
3 b o

Figura 8 - Pagina principal exibida aos usudrios alunos
Fonte: Autoria Prépria

Para cada tipo de usudrio (Professor ou Aluno) serd apresentada uma tela com

caracteristicas semelhantes, porém com recursos diferentes para cada um deles. Neste
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sentido, a pdgina a ser apresentada para um usudrio professor (figura 7) serd composta
por recursos extras, que ndo sdo exibidos aos usudrios alunos. Tais recursos sdo:
Possibilidade de acessar a lista de professores cadastrados pelo item “Ativar
Professores” e a possibilidade de insercdo de contetido principal — postagens de

cartuns e outros contetidos em forma de imagens — conforme ilustrado na figura 7.

RECURSOS DO SISTEMA: COMUNS AOS USUARIOS DO TIPO PROFESSOR
E ALUNO

Os usudrios — Professor ¢ Aluno — tém acesso aos recursos: Postagens,

Professores, Alunos e Busca de Postagens, que podem ser acessados por meio do

menu localizado no lado esquerdo da tela principal, conforme imagem a seguir:

|eirer Tarrondes
Moraes
lsiceraamngi com

Menu de opgdes do sistema
(Usudrio Aluno e Professor)

Figura 9 - Menu comum aos usudrios Professor e Aluno
Fonte: Autoria Prépria

A opcio “Postagens” direciona o usudrio a pagina principal (figura 7 e 8) do
site “ProejaSocial”, esta € a pagina responsavel por exibir as postagens dos professores,
em ordem cronoldgica — exibindo a tltima postagem como primeiro item.

O link “Professores” direciona o usudrio a uma pagina que exibe links com o

nome, imagem de perfil, institui¢do e e-mail dos professores que se cadastraram no site.

Essa pégina pode ser visualizada a seguir.
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Proeja Social Edrar Perfi Sok

Membros | Professor/a

[ 4 | Leized Fermandes . Nilton Lisaro Jesuino nibol Machodo Tannurt
“w' b re:0 2 260gemanl ¢ om (Y —— nabol bannur b e b
1 Goros ol cee g fotos

. !

§ Y Goin
Vil oro Ribia Sowzo B
4 s ubwoBagmanl < om k
eizetugy G

Figura 10 - Pdgina que lista os professores cadastrados no site
Fonte: Autoria Prépria

Cada professor € listado em forma de um link, que, ao ser clicado, redireciona o
usudrio para a pagina que contém um trecho de todas as postagens e comentdrios feitos
pelo professor escolhido. O usudrio pode, entido, escolher qual comentdrio ou postagem
daquele professor ele deseja visualizar — isso € possivel se o usudrio clicar sobre o link

“ver contetido completo”. Tal pégina € ilustrada pela imagem a seguir:

Postagens e comentarios

Suey Maca
sozymusyral com

Postagens

e = Ola. pesseall Hoje vamos trabalhar vm gost jo utilizado pelo prefesser Nilton, m.. | ver conteude completo |

B 0I5 lumut

+—_. O que ochom da visao dos dois posts abaixo sobre o beleza?
" 1- Come | ver conteidu Lompleiu |

Ops! foi postado somente duas cartas, Seque nove postagem-.. [ ver contetdo completa |

O, pressoall Ve bnilear nossos feeslas? Falons pastac lrés corfes el o |y contrido completo |

» 0 post que estou enviando

| vens conlrich compleo |

Comenlanos
COM CFRTF7A. ROBFRTA! OIANNC) ANATISAMOS NOSSOS TEXTOS COM CAIMA PODFMOS PFRCFRFR [ var
conteudo completo |

Figura 11 - P4gina contendo links para os posts e comentdrios feitos pelo(a) professor(a)
escolhido(a)
Fonte: Autoria Prépria

O link “Alunos” tem a mesma funcdo do link “professor”. No entanto, ele
direciona o usudrio para uma péagina que lista todos os alunos cadastrados, em forma
de links, que, ao serem clicados redirecionam o usudrio a pdgina contendo todos os
comentdrios feitos pelo aluno escolhido. Em ambos os casos, os comentdrios e

postagens (no caso de professores) sdo listados em ordem cronolégica (cf. figura 12).
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Proeja Social Eokor Pecfh o

Postagens e comentirios

[N A

onteddo completo |
eido completo |
plelo

&
4
4
do
4
4
4

Figura 12 - Pagina contendo links para os posts e comentdrios feitos pelo(a) aluno(a)
escolhido(a)
Fonte: Autoria Prépria

O dltimo item do menu, comum a todos os tipos de usudrio do site € o “Buscar
Postagens”. Esse link permite aos usudrios realizarem buscas de postagens e/ou

comentdrios que foram registrados no site. O usudrio deve inserir uma palavra ou frase

que deseja buscar e clicar no botdo [Mz=mitcs x| Pesquisar |
No exemplo acima, foi utilizado como “termo chave” de busca a palavra

“Matematica”. O resultado pode ser verificado na imagem abaixo.

Proela Social Edikar Porfi Soir

Buscar Pustagens ¢ Comenlérios

Campo para inserir o termo de busca Ii

Tostagens de: Matematica OU com v (ermo: Matematica

Postador Descricao

F ai Passoal cancardam com essa aquacan [ ver mais |
.

Comenlirivs de: Matematica OU com o (ermo: Matemética

ol Postador Descricao

Matematica daverin ser ossim- Paulo tem [ ver mais |

ﬁ As it dividos fambém covolven walemé T vor miy 1~
Link ver mais

. matemética sempre temos muita dividas_ | ver mais |
=N

j i i
4\ g o lenen lodo eovolve malemle [ver man ]

Figura 13 - Pagina que lista postagens e/ou comentdrios relacionados ao termo de busca
Fonte: Autoria Prépria

Por meio desta pédgina (figura 13) é possivel ainda pesquisar pelo nome do
professor ou aluno/colega. O usudrio tem a opgdo de acessar os itens que foram

retornados por meio do link “[ver mais]”, localizado no final de cada item listado.




Outro recurso comum a todos os tipos de usudrio € a opgdo de editar o seu

perfil, que permite alterar os dados pessoais cadastrados, bem como a imagem2

utilizada no perfil. Ela pode ser acessada pelo link , localizado na parte
superior direita da pagina principal do site.
Ao acessar essa opgdo, o usudrio deve ser redirecionado a seguinte pagina:

Proejo Social - Editar Perfil PSgina Principal|

®

Clique na Foto para Atterar.

[ssoniraraus | enrum ara.vs scice-asc [

zom
Nascimento:

Bga
Login:
ezerzhnz
Senha:

Macutino & Feminino

| Amver Bavus s Perfl

Figura 14 - Formuldrio para alterar os dados do usudrio
Fonte: Autoria Prépria

Para alterar a imagem basta clicar no botdo “Escolher arquivo”, selecionar
uma imagem de sua preferéncia e clicar no botdo [__Enviar B

Os demais dados podem ser informados no formuldrio que é apresentado
abaixo da imagem do usudrio (cf. Figura 14) e serdo alterados no sistema apds o usudrio

clicar no botio “Alterar Dados do Perfil”.
RECURSOS DO SISTEMA: ESPECIFICOS PARA USUARIOS DO TIPO
PROFESSOR
O usuario do tipo “professor” pode realizar todas as operagles descritas

previamente neste manual e também: Postar Contetido ¢ Ativar Professores.

Para que o professor consiga POSTAR CONTEUDO (em forma de texto e/ou
imagem) € necessdrio que ele preencha o formuldrio de insercdo de contetido localizado

na parte superior da pagina inicial do professor (figura 7).

2 N . o Z.e ~ . o .

Ao realizar o acesso pela primeira vez, todos os usuarios terdo uma imagem de perfil padronizada.
Cabe a cada um — se assim desejar, acessar a opgao de editar perfil e alterar a imagem padronizada por
uma imagem de sua preferéncia.
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O professor deve informar um texto E/OU uma imagem a ser postada. Para

Adiclonar Imager

escolher a imagem € necessdrio clicar no botdo [t=w=r=ww: —escolher a imagem de sua

preferéncia e, posteriormente, clicar em m

Automaticamente o site serd atualizado e a nova postagem serd exibida aos

alunos e demais professores cadastrados no “ProejaSocial”.

O recurso “Ativar professores” pode ser acessado pelo link 5
localizado no menu de opcdes do site — localizado no canto esquerdo da pégina
principal. Esse recurso permite ao professor “visualizar” os dados de um novo professor
cadastrado e, caso queira, ativar o perfil desse professor para que ele possa interagir
com os alunos e demais professores por meio de postagens e comentdrios (cf. figura
15).

Membros | Professores/as Inativos

. L Link para ativar o cadastro de um novo professor |

AMivar Frefessor/a

Figura 15 - Link para ativar o cadastro de professores
Fonte: Autoria Prépria

COMENTAR UM CONTEUDO POSTADO PELO PROFESSOR

Todos os usudrios podem inserir comentdrios para determinado contetdo, para
que isso seja possivel € necessdrio clicar no link , localizado na parte

inferior esquerda da postagem feita pelo professor, conforme imagem a seguir.

— Inseriu conteldo em: 26/41/2013 | 16:31:03

Oi.Pessoal!
Gostaria que comentassem o post que estou enviando.

Abgs

ACHAMOS GUE VOCE PASSA TEMPO BEMALS
BATENDO PAPG NA INTERNET...

Link para comentar
essa postagem

Figura 16 - Visualiza¢do de postagem inserida no site
Fonte: Autoria Prépria
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Ao clicar no link referido anteriormente, o usudrio serd redirecionado a pagina
de comentdrios sobre a postagem escolhida. Para registrar o comentdrio, basta informar

o texto relacionado a ele e clicar no botdo “comentar”, conforme ilustracdo a seguir.

ACHAMOS QUE VOCE PASSA TEMPO DEMAIS
BATENDO PAFO WA INTERNET...

Figura 17 - formuldrio para insercao de comentérios
Fonte: Autoria Prépria

Ap6s essa acdo, a pagina serd atualizada e exibird o comentdrio, seguindo uma
ordem cronoldgica, onde o dltimo comentdrio serd exibido primeiro. Nesta pdgina os

usudrios podem visualizar todos os comentdrios que uma determinada postagem obteve.
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APENDICE D: PERGUNTAS ELABORADAS PARA A ENTREVISTA COM OS
ALUNOS APOS A APLICACAO DA SD

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA DE GOIAS — CAMPUS JATAI
INSTITUTO FEDERAL DE

EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA -
GOIAS PESQUISA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO PARA ENSINO

campus Jatai DE CIENCIAS E MATEMATICA

QUESTOES PARA COLETA DE DADOS - ALUNOS
ENTREVISTA

1) Vocé gosta de matematica? Acha que é uma disciplina importante?

2) Apébs a sequencia didatica aplicada para o ensino de equacdes do primeiro e
segundo grau, utilizando-se como recursos didaticos os cartuns, o site ProejaSocial
e as atividades elaboradas e aplicadas pelo professor vocé acredita que conseguiu
aprender sobre o contetdo? Justifique sua resposta.

3) Vocé ja estudou matematica utilizando os materiais didaticos e técnicas

utilizados nessa Sequéncia didatica?

- Se sim, comente sobre a aula.

- Se nao, explique as diferencas encontradas nessa Sequéncia didatica com as aulas de matematica que vocé
ja teve.

4) Vocé conseguia relacionar a matemética com o seu cotidiano nas aulas de
matemaAatica que teve antes de entrar no Proeja?

5) A proposta da sequencia didatica aplicada foi de ensinar matematica
utilizando materiais e técnicas tradicionais de ensino (problemas, férmulas,
caderno, quadro) e também materiais e téenicas que possibilitem aos alunos
compreender a matematica como parte do seu cotidiano. Vocé acredita que esse
modelo de ensino contribuiu para que vocé identifique a matematica no seu dia a
dia?

6) Com relagio ao género do discurso “Comentario Para Redes Sociais”, foi
possivel compreender quais sdo as suas caracteristicas ?

7) Em algum momento vocé associou conceitos estudados na disciplina de
Lingua Portuguesa ao realizar alguma atividade na disciplina de Matematica? E
o contrario? Se sim, comente em quais situac¢des houve essa associacio.

8) Ao realizar a producao final dessa sequencia didatica, vocé teve menos ou
mais dificuldades em compara¢io com a Produc¢do Inicial realizada no inicio desta
pesquisa?

9) Vocé acredita que essa sequencia didatica contribuiu para que vocé se

apropriasse dos conceitos estudados? Se sim, de que forma?

Pagina 1
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ANEXOS
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ANEXO A: ALGUNS CARTUNS UTILIZADOS EM AULAS DE MATEMATICA
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Por favor volte pra casa
Vocé nio tem idéia do que temos que fazer para te encontrar

Figura 19 - Cartum utilizado no 4° encontro da disciplina de matematica
Fonte: rede de relacionamentos virtuais (Facebook)

Figura 20 - Cartum utilizado na SD em aulas de matematica
Fonte: rede de relacionamentos virtuais (Facebook)
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ANEXO B: ALGUNS CARTUNS UTILIZADOS EM AULAS DE LINGUA
PORTUGUESA

ACHAMOS QUE VOCE PASSA TEMPO DEMAIS
BATENDO PAPO NA INTERNET...

Figura 21 - Cartum sobre a linguagem da internet utilizado na disciplina de Lingua Portuguesa
Fonte: Rede de relacionamentos virtuais (Facebook)

Ontem, quando ela passava, Hoje, quando ela passa.

Olha, N e
que coisa mais linda, i Nossa, nossal
mais cheia de graga. -1 - ‘:ﬁ"‘;“ﬁ‘;ﬂ 'M'Iﬂ'

- ,.E ela, menina que vem - \ BB 4i di, seeu umm" 5
p 1 e passciu & |\ NQ. Delicia, deliciall

Figura 22 - Cartum sobre a viséo de beleza feminina utilizado em aulas de Lingua Portuguesa
Fonte: Rede de relacionamentos virtuais (Facebook)

MATEMATICA DA VIDA

‘ AMOROSA: ’

1 Homem inteligente + 1 Mulher inteligente =
Dd um romance!

1 Homem inteligente + 1 Mulher burra
Dé um casol

1 Homem burro + 1 Mulher inteligente
Dé um filho!

1 Homem burro + 1 Mulher burra =
Dd casamento!

1 Homem génio + 1 Mulher génia =
Ndo dd em nada...

Figura 23 - Cartum sobre a relacdo entre Homem e Mulher utilizado em aulas de Lingua Portuguesa e
na aplicacdo da atividade relacionada a Producao Final
Fonte: Rede de relacionamentos virtuais (Facebook)



